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VORBEMERKUNG :

Diese Arbeit bringt nicht viel Neues, aber sehr viel "Al-
tes". Nicht Uberkommenes, sondern weitgéhend unbeachtet Geblie-
benes, das eine wichtige Funktion fiir die heutige Praxis hé&tte.
Um ein Beispiel zu nennen, greife ich besonders weit zuriick:

Der Lehrersohn, Hauslehrer und spidtere Schulgriinder Jean Paul

(1763-1825), der heute vor allem als bedeutender Dichter an-

erkannt ist, schrieb 1814:

Es regle und ordne der Lehrer nur nicht nach den Arbeiten wie-
der auch die Spiele.

Wie ich in der vorliegenden Arbeit unter anderem zeigen werde,
ist diese Aussage von zahlreichen empirischen Studien zur Ganz-
tagsschule in den siebziger Jahren bestdtigt worden. Eine grund-
legende Anderung zur Theorie der Nachmittagsbetreuung liegt aber
immer noch nicht vor.

Ich habe meine Erfahrungen als Koordinator eines Tagesschulheims
mit theoretischen Arbeiten und Praxisberichten verglichen und zu
einem Konzept zur Verbesserung der momentanen Nachmittagsbetreu-
ung zusammengefafit.

Mein Ziel war die Uberwindung der gerade in der Piddagogik so
hdufig bestehenden Kluft zwischen Theorie und Praxis. Auch woll-
te ich einige grundlegende Fehler bisheriger Konzepte (z. B.
Uberforderung der Lehrerpersénlichkeit) aufdecken.

Meine Theorie ist leicht in die Praxis umsetzbar und fiir alle
Lehrer verwirklichbar. Sie setzt nur den Willen zur Organisa-
tion von allen Beteiligten voraus: Lehrern, Schulleiter, Eltern
(Elternverein!) und der vorgesetzten Behdrde.

Die vorliegende Arbeit besteht aus fiinf Teilen, die jeweils

mit Deckblittern versehen sind, die schon Hinweise auf den In-
halt geben.

Ein reformiertes Tagesschulheim wdre eine gute und absolut ko-

stengiinstige Ergdnzung zu den bestehenden Formen der Nachmit-

tagsbetreuung fiir 10-14jdhrige Schiiler.




Teil A: EINLEITUNG

Es s0ll die denzeitige Situation den Nach-
mittagsletreuung hkunz skizziert wenden. Die
Absunditil den Begniffsverwinrung um die
veaschiedenen fModelle wind genauso aufge-
zeigl, wie die des politischen Stneits, den
nunmehn 14 Jahne andauent. In den Praxis
untenscheidet sich die finftigig gelihnite
THS tatsichlich kaum vom GT7TS-Modell.

Auf leide Schulformen kénnen win nicht ven-
sichten. Leiden hat man in den Praxis auf-

tretende Midngel B.is heute dunch keine flodi-

fikation den Theonie ausgendumi.




I. DIE MOMENTANE LAGE:

In welchem Dilemma sollte sich die Nachmittagsbetreuung
befinden? Seit 14 Jahren laufen entspreéhende Schulversuche,
die Ganztagsschule wurde von allen Beteiligten gut aufgenom-
men und muB endlich ins Regelschulwesen {ibernommen werden;
auch die Tagesheimschulen und.- Tagesschulheime erfreuen sich
regen Zuspruchs!

Tatsache ist, daB der Freizeitbereich in allen Schulformen
mit Nachmittagsbetreuung (in manchen Schulen mag es Ausnah-
men geben) ein Problem darstellt. Ebenso gibt es kaum Lern-
moglichkeiten, die eine tatsdchliche Chancengleichheit an-
streben. Es ist nicht gelungen, ein pddagogisches Konzept
zu erstellen, das auch fiir die Praxis anwendbar wadre. Die
Vorgaben der hochgesteckten theoretischen Ziele kodnnen von
den Lehrern kaum umgesetzt werden; dennoch iiben sie keine
Kritik. Warum?

1.) Die Ganztagsschule (GTS):

Hier werden die Freizeitstunden voll (also wie Unterrichts-
stunden) bezahlt. Somit ist der Freizeitlehrer gezwungen, einen
Kurs anzubieten. Diese Kurse konnen von den Schiilern nur se-
mesterweise gewechselt werden. In der Regel gibt es fiir jede
Klasse zwei Angebote pro Freizeitstunde, manchmal fiir zwei
Klassen auch nur drei Angebote. Die Wahlméglichkeiten sind

also denkbar gering.

Lediglich in der Mittagszeit (in manchen GTS nur eine Stunde)
konnen die Kinder frei spielen; 30 Minuten gehen durch das
Essen verloren. So bleiben den Kindern in rund acht Stunden

Schulaufenthalt im ungiinstigsten Fall 30 Minuten, in denen

sie sich - in schlecht ausgestatteten Ridumen (oft den ei-

' konnen.

genen Klassenzimmern) - "frei entfalten'’
Viele Lehrer sehen die Unsinnigkeit dieser Beschrdnkung ein
und lassen die Kinder in der gelenkten Freizeit (Kurse) frei
spielen: Ein Aufenthalt am nahegelegenen Spielplatz wird un-
ter Bewegungsspiel als "Kurs" gefiihrt. Tatsidchlich halten die
Lehrer aber "nur" Aufsicht. Dies fiihrt nicht selten zu Schwie-
rigkeiten mit der Schulleitung, die verpflichtet ist, auf die

Einhaltung der Kurse als "Kurse" zu achten (volle Bezahlung

gegeniiber halber Bezahlung fiir Aufsicht). So ist der Freizeit-




30)

lehrer verpflichtet, auch im sogenannten Spdtdienst (bis 17
noch einen Kurs zu halten. DaB die Kinder kaum noch motivier-
bar sind, versteht sich von selbst.

Warum protestieren die Lehrer nicht? Wiirden die Freizeitstunden

in Aufsichtsstunden umgewandelt werden, bekdmen die Lehrer nur
noch die Hdlfte bezahlt (obwohl die Beaufsichtigung von frei
spielenden Kindern vor allem im Volksschul- und Sonderschulbe-
reich wesentlich nervenaufreibender als ein gelenktes Spiel
sein kannz)). Daher plagen sich die Lehrer mit den wenig mo-
tivierten Kindern weiter, bis sie endlich (durch den Lehrer-
iiberschuB dauert es immer lidnger) zu Klassenlehrern aufgestie-
gen sind (kaum jemand bleibt l&dnger als unbedingt notwendig

im Freizeitbereich).

Warum protestieren die Eltern nicht? Die meisten Eltern, die

ihre Kinder in die Ganztagsschule geben, legen Wert auf einen

geregelten Tagesablauf.3) Sie untersuchen die Theorie des

Schulversuchs -

Intensivierung und Verbesserung der gesamten schulischen Bil-
dungsarbeit durch effektivere Lernorganisation. Individuali-
sierung, Differenzierung, neben dem notwendigen Forderange-
bot. Gestaltung der Freizeit, Einbau der Freizeitrdume in

den Ta§esrhythmus, Schaffung giinstiger Erziehungssituatio-
nen.

- nicht auf ihre tatsidchliche Verwirklichung hin. Freilich
zeigen sie sich enttduscht, wenn bestimmte Versprechungen
nicht eintreffen (z.B. Entlastung der Eltern von schulischen
Arbeiten)s). Da sie aber keine finanziell gleichgiinstige, bes-
sere Alternative zur Nachmittagsbetreuung in der GTS sehen,
nehmen sie keinen Schulwechsel vor.

Die Kinder protestieren, aber ihnen hort niemand zu.

2.) Das Tagesschulheim (TSH):

Nichstes Jahr kénnte man das 40jahrige bestehen der Tages-

schulheime in Osterreich feiern.6) Das miiBte allerdings eine
Trauerfeier werden. In 40 Jahren war es auch in diesem Bereich
nicht méglich, ein pddagogisches Konzept fiir die Nachmittags-
betreuuung zu erstellen.

e Praxis spricht fiir sich:

Die jungen Lehrer bekamen in den letzten Jahren keine volle

Lehrverpflichtung am Vormittag und muBten daher auch halb be-




zahlte Tagesschulheimstunden ableisten. Oft filhlen sie sich ge-
geniiber den Vormittagslehrern zuriickgesetzt ("Statusverringerung")7).
Sie hoffen auf baldige Befreiung aus dem Nachmittagsbereich. Na-
tirlich ist das Engagement bei den meisten Lehrern nicht allzu

groB (schlechte Bezahlung, geringe Motivation, Sorge, durch

groBen Einsatz im TSH-Bereich "betoniert" zu sein). Selten bleibt
ein Kollege langer als unbedingt notig im Tagesschulheim. Die
meisten wechseln aufatmend in den Vormittagsunterricht. Am Nach-
mittag bleiben diejenigen, die schlechte Beziehungen oder un-
giinstige Stunden (F, I, D, H, PE etc.) haben.

Auch die Einrichtungen lassen vielfach zu wiinschen {ibrig. Oft

werden die Kinder in normalen Klassenrdumen "aufbewahrt". Die

Ausstattung fiir den Freizeitbereich ist fast iiberall mangelhaft.

II. BEGRIFFLICHE VERWIRRUNG: GANZTAGSSCHULE (GTS) ODER

TAGESHEIMSCHULE (THS)?
1.) Historischer Uberblick:

Die Ganztagsschule ist keineswegs eine neue Schulform.8)

Der Begriff geht auf die Allgemeine Schulordnung von 1774 zu-
riick. Auch in der Schul- und Unterrichtsordnung von 1905 wur-
de noch bestimmt, daB die "wochentlichen Unterrichtsstunden
méglichst gleichmdBig, und zwar derart zu verteilen sind, daB
auf die Vormittage die grb’BereS auf die Nachmittage die klei-
n9

nere Stundenanzahl entfdllt. Ein MinisterialerlaBB von 1888

verfiigte, daB eine Verldngerung des Vormittagsunterrichts (da-
mals von 8-12 Uhr am Vormittag und von 14-16 Uhr am Nachmit-

tag Unterricht, der Verf.) zugunsten eines ganz oder teilwei-

se freien Nachmittags unter keinen Umstdnden stattfinden darf.lo)

100 Jahre spidter wird wieder an den damaligen Status quo ge-

kniipft:

Ich seh' nicht ein, warum geschlauchte, hungrige Lehrer ge-
schlauchte, hungrige Kinder von 13 bis 14 Uhr unterrichten

missen!

Ich mécht' zu Mittag meine Pause - Essen gehen konnen, kurz
ausspannen wie jeder andere Arbeitnehmer.

Ich moécht' kein Aufbewahrungswauwau am Nachmittag sein.

Ich mécht' iiber Ganztagsschule reden konnen!11)

Warum ist man damals von der Ganztagsschule abgekommen? Auf dem

Land benétigte man am Nachmittag die arbeitenden Kinder in der




Landwirtschaft, in der Stadt verloren die Fabriksschulen mit
Unterricht am Nachmittag.durch das Kinderarbeitsverbot (1902)
an Boden. Zus&dtzlich kam es zur allgemeinen Befreiung vom
Nachmittagsunterricht wegen der Sommerhitze. Bald wurde eine
Entlastung der Nachmittage vom Schulunterricht wdhrend des
ganzen Schuljahrs angestrebt. Im Mai 1919 wurde den Landes-
schulrdten die Einfiihrung des ungeteilten Vormittagsunter-
richts empfohlen. Der entsprechende ErlaB wurde im selben Jahr
verfiigt und 1927‘auch in die Allgemeinen Bestimmungen des Mit-
telschul- und Hauptschulgesetzes aufgenommen.

Es waren also keinesfalls piddagogische Griinde, die den Nach-
mittagsunterricht aufgehoben haben. Entsprechend blieb der
Gedanke an eine ganztdgige Schulform wach.

Bald nach dem Krieg wurden als rein soziale Hilfseinrichtungen
(mehr sind sie meist auch heute noch nicht) Tagesschulheime
eingerichtet (ab 1949).

2.) Der politische Konflikt:

Gerade das Aufkommen der Ganztagsschulen in der Sowjetunion
und den Ostblockldndern (Erziehung als Aufgabe des Staates,
Frauen sollen in den Wirtschaftsbereich eingebunden werden) in
den fiinfziger Jahren liefB die OVP gegeniiber entsprechenden
Ideen der SPO in den spidten sechziger und friihen siebziger Jah-
ren miBtrauisch werden. Ubersehen wurde dabei der grundsdtzli-
che Unterschied zwischen den Ganztagsschulkonzeptionen von Ost
und West: In den Ostblocklandern bemiihte man sich um eine Ein-
stellungs- und Uberzeugungsbildung des einzelnen durch das
Kollektiv; es wurde an die Vorrangigkeit kollektivistischer
Werte geglaubt. Im Westen wird dem Individuum die dominieren-

2)

Trotzdem haben sich konservative Kreise in Osterreich massiv

3)

de Stellung eingerdumt.
gegen die Ganztagsschule gestemmt1 und dafiir die Tagesheim-
schule propagiert.

Die Diskussion zwischen den GroBparteien ist mir véllig unver-
stindlich. Beide Moglichkeiten der Nachmittagsbetreuung haben
Vorteile.lA) Die Ganztagsschule wird fiinftdgig gefithrt; am Nach-
mittag miissen deshalb Unterrichtsstunden stattfinden, deren

Zahl durch Freizeitstunden am Vormittag vergrodBert wird. Wer

iber den ganzen Tag Unterrichtsstunden haben will, um dafir

am Samstag zu Hause bleiben zu kdnnen, soll in die Ganztags-
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schule gehen. In der Tagesheimschule ist der Betreuungsbe-
reich vom Unterrichtsbereich getrennt. Sie kénnte auf der
Sekundarstufe I demnach nur sechstdgig sein. Am Nachmittag
werden den Kindern Lernstunden, Kurse und Neigungsgruppen
angeboten. Der Vormittag ist nicht durch Freizeitstunden
aufgelockert.

Die THS in Wartberg an der Krems wird allerdings fiinft&a-
gig gefithrt. Fiir die fiinfte Schulstufe ergibt sich da-

her folgender Stundenplan:ls)

Stundenplan der Tagesheimschule Wartberg/Kr.
1a-, 1b- und 1c-Klasse Hauptschule (5. Schulstufe): 3 Gruppen

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
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0. 112 Unterrichtseinheit Lernzeit téglich fur jede Gruppe

1 E E M WKWM E D E D M E M ME GW M D
2. M M WKWM M D GS WKLU D M E D LOULOUGW ME
3. D E ME LULU WKWM D D E R D M D E
4. Ex. ME =R M GS WKWMME M Be M R E M D E
Ungelenkte Freizeit mit Ausspeisung
5t R WKWM BU GW BU E BE BU BU VE M R E ME GS
6. D LUWM BE LULU VE GW BE E LULU BU BE LULU gel Freiz.gw
0 BU LULU BE LULUGW VE gel. Freiz. D BELOLUO T il T
8. T T T T T T i £ T I T T T

= Lernbereich = Tutorenstunde

Der einzige Unterschied zur GTS ist die fehlende Freizeit-
stunde am Vormittag, die eine Verldngerung der nachmittédg-
lichen Schulzeit um 45 Minuten bedingen wiirde. Da es in

der GTS aber meist nicht jeden Vormittag eine Freizeitstunde
gibt, ist der Unterschied zwischen den beiden Schulformen

in der Praxis denkbar gering.

Dennoch klopfen sich die THS-Befiirworter auf die Brust:

Damit die Kinder gemeinsam mit den Eltern auch noch Frei-
zeit verbringen konnen, schlieBt die THS nach der 8. Un-
terrichtseinheit. (...) Die Familie ist und bleibt die
grundlegende Einrichtung zur Erziehung der Kinder. it e )
Die THS will als pédago§ische Einrichtung eine Ergédnzung
der Familie darstellen.10)

Auch die GTS will die Familie nicht ersetzen. Dennoch fiihren

die GTS-Befiirworter einen erbitterten Kampf gegen die THS-Be-

fiirworter:




Wenn die OVPler so sicher sind, daB ihre Tages-Hort-Schule
so super ist, dann sollen sie doch eine THS neben einer GTS
aufmachen - wir schauen uns dann an, wieviele Eltern und
Kinder es als Zwang ansehen, in die GTS zu gehen.17

Angesichts des minimalen Unterschieds der beiden Schulfor-
men - wenn sie fiinftdgig im Bereich der Sekundarstufe I ge-
fiihrt werden - mutet die heftige Diskussion seltsam an.
Hans WENKE hat bereits 1958 in der BRD befiirchtet, daf

"gar die politischen Verbidnde als geschlossene Formatio-
nen aufmarschierten und den Kampf fiir und gegen die Ganz-
tagsschule zu ihrer Sache machen wﬁrden"lB).

In Osterreich sind wir 30 Jahre spidter noch immer nicht
weiter gekommen. Eine rationale Diskussion iiber das GTS-Pro-

blem ist kaum moglich. Das eigene Modell wird meist unkri-

tisch befiirwortet:

Lernstoff aufzuteilen und die Freizeit trotzdem individuell

zu gestalten, ist erwiesenermaflen die pddagogisch giinstigste
Lehrmethode. Die Umsetzung dieser Lehr- und Lernmethode ist

durch das Ganztagsschulmodell gegeben.19

Der Schulversuch "Ganztagsschule" lduft in Wien seit mehr als
zehn Jahren. Viele Eltern haben dieses Angebot begriiBt, da der
Ablauf des Schultages in einer Ganztagsschule sich durch eine
iiberlegte Aufeinanderfolge von Unterricht, Lernen, ’ben und
Freizeit auszeichnet. Besonders in der Freizeit ist in der
Ganztagsschule gewdhrleistet, dafBl die Kinder nicht einfach
beschidftigt werden, sondern daBl sie diese Freizeit sinnvoll
gestalten kb’nnen.26

Unter verschiedenen erprobten Modellen hat sich das p&ddagogi-
sche Konzept einer "Ganztagsschule" mit ihrem sinnvoll abge-
stimmten Wechsel zwischen Unterrichts-, Lern- und Ubungszeiten,
die iiber den ganzen Tag verteilt werden, als bestes Modell er-
wiesen.Z2l

Gerade die hier begriiBten Vorteile der GTS konnten durch zahl-

reiche wissenschaftliche Untersuchungen nicht bestdtigt werden:

Schon vor mehr als zehn Jahren wurde in der BRD eine umfassen-
de, iiber hundert Seiten starke Broschiire einer Arbeitsgrup-

pe mit Fachleuten aus sechs Bundesl&dndern fertiggestellt.zz)
Nach dem Bericht werden den vielen Schiilern, die zu einer be-
stimmten Zeit "Freizeit" verbringen wollen, nur bescheidene

Spiel- und Betatigungsmoglichkeiten geboten. Ganztagsschulen

seien daher leicht in Gefahr, den Charakter von Aufbewahrungs-




institutionen zu entwickeln. Die Schiiler seien zur ganztdgi-
gen Anwesenheit verpflichtet, ohne daB ihnen bediirfnisorien-
tierte Lern- und Erfahrungsmdoglichkeiten bereitgestellt wer-
den. Sie reagieren darauf mit Widerstand, Aggression und
Kritik; die GTS werde als Wegnahme der Freizeit empfunden.
Eltern reagieren - nach der Studie - mit relativer Gleich-
giiltigkeit, solange die Schule iiber ihre Aufbewahrungsfunk-
tion die erwiinschte familidre Entlastung sichere. Die Lehrer
versuchen entweder, die GTS als Aufbewahrungsinstitution

zu perfektionieren oder, die Lern- und Erfahrungsméglichkei-

ten der Schule zu erweitern.

Auch die ausfiihrliche Untersuchung von HOYER/KENNEDY, 197823)

kann diese Ergebnisse bestdtigen.

Die den Eltern gemachten Versprechen iiber die Entlastung von
der Lernarbeit konnten nicht eingehalten werden.24)

Die unbedingte Gleichsetzung von Nachmittagsbetreuung und GTS
sollte daher vermieden werden.

Ein lobenswertes Beispiel hierfiir bietet ein Antrag von der
Bezirksorganisation Floridsdorf, der am Wiener Landespartei-

tag der SPO (23. April 1988) eingebracht wurde:

Da in Zukunft ganztidgige Formen geplant sind, (...) melden wir
schon jetzt unsere berechtigte Forderung an, im Bereich Florids-
dorf fiir den Mittelstufenbereich gan§g§gig gefiithrte Schulen -
welcher Art auch immer - vorzusehen.

Diese flexiblere Einstellung trdgt den bereits vor 12 Jahren

geduBerten Befiirchtungen Peter SEIDLS endlich Rechnung:

Wenn die 6ffentliche Diskussion iiber die GTS auch weiterhin auf die Vor- und
Nachteile der beiden konkurrierenden Organisationsmodelle beschrankt bleibt, so
ist zu erwarten, daB alle Mingel des traditionellen Schulmodells auch in der
GTS wiederzufinden sein werden. Mehr noch: man muf3 befiirchten, dafl sich die
negativen Seiten der derzeitigen Schulstruktur noch nachhaltiger auf das Ver-
halten der Heranwachsenden auswirken als es derzeit der Fall ist.

Wenn die Schulkonzeption der Halbtagsschule unbefragt auf die GTS iibertragen
wird, werden die Schiiler in Hinkunft den ganzen Tag in einer totalen In-
stitution verbringen, in der sie das Ziel und die Struktur ihrer Aktivi-
tdten nicht selbst beeinflussen konnen, und die einzige Planungsperspek-

tive in dem Entwurf von Anpassungsformen an diese Organisation besteht. Es
ist auch denkbar, daB es bald ministerielle Vorschriften dariiber gibt, wie
sich die Lehrer in Lernstunden verhalten miiiten, wie das Mittagessen ab-
laufen muB, welche Abfolge von Unterrichts-, Lern- und Freizeitstunden ein-
gehalten werden muB, was Schiiler in der Freizeit tun und was sie lassen

mUssen.Z




Wir wissen, daB SEIDLs negative Visionen zum Grofteil Wirk-
lichkeit geworden sind. Statt verniinftiger alternativer Kon-
zepte gab's bis jetzt aber nur eine saggnhafte Begriffsver-
wirrung. ‘
3.) Die Verwirrung: Von der Wissenschaft bis zu den Eltern?
Sogar in wissenschaftlichen Kreisen gibt es Miflverstdnd-
nisse, da "Ganztagsschule" als Oberbegriff fiir alle Schulfor-
men mit Nachmittagsbetreuung verwendet wird (z.B. auf der
Tagung des UNESCO-Instituts fiir Pddagogik vom 27.-29. November
196127)) und gleichzeitig die Sonderform der Schule mit Nach-
mittagsunterricht und Freizeiteinheit am Vormittag ist.
So ergibt sich nun die Frage, ob bei diversen Umfragen fiir
die GTS immer redlich gehandelt wurde: Haben die Eltern fiir
eine Schulform gestimmt, die ihre Kinder auch nachmittags be-
treut (Lernstunde fiir Hausaufgaben, Freizeit unter Aufsicht)
oder haben die Eltern fiir das besondere pddagogische Konzept
gestimmt, das Unterricht, Lernen und Freizeit nach biologi-
schen Leistungskurven iiber den ganzen Tag in einer sinnvollen
Integration anbieten will? Haben die Eltern fiir die sinnvolle
Konzeption oder nur fiir den schulfreien Samstag gestimmt?
Da die Befiirworter der Ganztagsschule eher aus den "niederen"
Schichten kommen, wird man davon ausgehen kodnnen, dafl sich
die meisten Eltern nicht mit der Theorie ndher auseinander-
gesetzt haben werden, sondern eher von persdnlichen Er-
wdgungen (ganztdgige Beaufsichtigung, Entlastung von den Haus-
aufgaben, schulfreier Samstag) ausgegangen sind.28)
Bestimmte Kommentare zu entsprechenden Umfragen lese ich daher
mit einem gewissen Unbehagen: ‘
BERANEK-CORAZZA (1974) haben Elternmeinungen zur Ganztagsschule
fir Volksschiiler eingeholt. Demnach waren 1973 nur 15,37 fiir
eine verpflichtende GTS, 30,87% waren fiir eine freiwillig zu
besuchende GTS, 36,87 waren ebenfalls fiir die Freiwilligkeit,
wirden ihre Kinder aber nicht in eine GTS schicken. 17,17
waren schlieBlich gegen die Einfiihrung einer GTS. Dennoch schrei-

ben die Autoren:

Unsere Befragung ergab, dafl ein sehr hoher Prozentsatz der El-
tern, nadmlich 82,97, prinzipiell positiv zur Ganztagsschule
eingestellt ist. Trotz der mit jeder Befragung verbundenen
Problematik (z.B. Informationsstand der Eltern, Vorgabe der
Definition) kann fir den Raum von Wien der SchluBl gezogen wer-
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den, daB Schulversuche mit dieser Schulform der Meinung des Grof-
teils der Eltern entsprechen.29

Tatsdchlich sind nur 46,1% der GTS gegeniiber "prinzipiell po-
sitiv" eingestellt. 36,87 der Eltern sind fiir einen frei-
willigen Besuch der GTS, wiirden ihre Kinder aber nicht hin-
schicken. Ich glaube nicht, daB man in diesem Fall noch von
einer "prinzipiell positiven" Einstellung sprechen kann, ohne
sich der beschonigenden Einfdrbung verddchtig zu machen. Nach
der Umfrage wiirden 53,9% der Eltern ihre Kinder in keine GTS
geben.

Es wird auch iiber den Informationsstand und das Definitions-
problem (Verwechslung mit alternantiven Modellen) reflektiert,
aber eine Untersuchung wird nicht wissenschaftlicher, wenn man
ihre unwissenschaftlichen Voraussetzungen selbst zugibt.

Rudolf WEISS schrieb in seiner Studie 1980:

Eltern sind zumeist sehr positiv zur Ganztagsschule/Tagesheim-
schule eingestellt. In einer Untersuchung von Beranek und Co-
razza (1976) sprachen sich 92,9% der Eltern von 861 Schiilern
positiv aus. Sie wiinschten allerdings vorwiegend eine Ganztags-
schule als Angebotsschule, d.h. als "Tagesheimschule" im Sin-
ne der CVP.3O§

Die Lobpreisungen der GTS (dringender Wunsch der Eltern) steht
also auf tonernen Fiiflen.
DaB die GTS vieles von dem momentan nicht leisten kann, was sie

den Eltern verspricht, haben unter anderem SCHONWALDER (1972!)31)

und — vermutlich ohne es zu wollen WEIDINGER (1981)32) nachge-
Wiiteisien.
4.)"Tagesheim- oder Ganztagsschule - welche ist besser?"33)

Uwe BOLIUS schrieb unter diesem Titel schon 1976 einen Auf -

satz, der folgendermaBen beginnt:

Keine. Denn am besten sind alle beide. Und die Frage, ob die
von der OVP oder die von der SPO vorgeschlagende Schultype
besser sei, dhnelt der Frage, was zum Anziehen wichtiger sei:

die Hose oder das Hemd.

Keine seritse Untersuchung weist eine Schulform als die prin-
zipiell bessere aus. Die Unterrichtsstunden in jedem Fall auf

den ganzen Tag zu verlegen, wdre durch nichts zu rechtfertigen

(biologische Leistungskurven, die fiir die Nachmittagsstunden
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eine prinzipiell bessere Lernleistung prognostizieren, lassen
den motivationalen Aspekt unberiicksichtigt). Man denke nur

an die Lehrer-Seminare, wo am Vormittagbmeistens fleifig ge-
arbeitet wird und am Nachmittag (trotz Mittagspause) nur

mehr wenig weitergebracht wird.

Auch die Schiiler sind nachmittags fiir den Unterricht schwe-
Yer motivierbar (das gilt natiirlich auch fiir die spidten Vor-
mittagsstunden). Unter dem Strich ergibt sich also kein prin-
zipieller Nachteil durch die GTS. Bleibt der Vorteil der Fiinf-
tdpigkeit.

Die THS unterscheidet sich in ihrer reinen Form kaum vom Halb-
internat. Bei entsprechender Einrichtung und einem diesbeziig-
lichen piddagogischen Konzept dient sie genauso der Chancen-
gleichheit, die nie erreicht werden wird, aber immer ange-
strebt werden sollte.

Es ist mir klar, daB die Befiirworter der GTS mehr als eine
Fﬁnftageéschule in ihr sehen. Die piddagogischen Erwdgungen
(Aufteilung der Lernarbeit auf den ganzen Tag entsprechend
der Leistungskurve, Auflockerung des Stundenkontinuums am
Vormittag durch eine Freizeiteinheit, Kiirzung des vor-
mittdglichen Sechs-Stunden-Blocks, Intégration von Unter-
richt, Lernzeit und Freizeit, optimale Stiitzung und Foérde-
rung usw.) missen noch genau gepriift werden; Korrekturen

der Theorie (vor allem im Freizeitbereich) sollten endlich

in die Praxis umgesetzt werden (schliefilich miissen ja auch
korrigierte Theorien getestet werden). Problematisch ist

das hohe MaB an gelenkter Freizeit an den fiinf Wochenta-

gen und das relativ lange Wochenende, wo die gewohﬁte Fremd-
bestimmung plotzlich von Selbstbestimmung abgelost werden

Soll 1

Ebenso fraglich bleibt, ob die intendierte Lernpause am
Wochenende Anlaufschwierigkeiten am Montag verursacht. Auch
die hohere Leistungsanforderung auf der Sekundarstufe 1

(im VS-Bereich steht die Fiinftages-Schule schon lange aufler
Frage34)), wo der gleiche Stoff in fiinf Tagen verarbeitet
werden muB, den andere Schiiler in sechs Tagen "verdauen"
kénnen, muB von den Eltern bedacht werden.

Bei einem langen Schulweg wird eine Entscheidung fiir die

GTS rascher getroffen werden. Allen Beteiligten und Be-




troffenen muB klar sein, daB keine Schulform prinzipiell

fiir alle Schiiler die beste ist. Flexibilit#dt im Angebot wird
der einzelnen Schiilerindividualitdt noch am ehesten gerecht.
In diesem Sinne miiBten viele Verantwortliche iiber ihren ei-
genen Schatten springen, um dann GTS und THS in einem Schul-
gebdude anzubieten. Dort diirfen ausreichende M&églichkeiten
fiir den Freizeitbereich genauso wenig wie Kiiche und Speise-
saal fehlen. Viele Nachmittagsangebote konnten von Schiilern

beider Schulformen wahrgenommen werden.
e DS FINANZIELLE PROBLEM:

Aufgrund der budgetdren Einschrdnkungen ist an eine we-
sentliche Expansion im Schulbereich momentan nicht zu denken.
"Kaum ein Minister will sparen"35), Frau Minister Hawlicek
will 1989 ihr Budget um 2,3 Mrd. S erhéht bekommen. Die vor-
gegebenen Budgetrichtlinien sehen aber eine Kiirzung von
2,5% der Ausgaben pro Ressort im Vergleich zum vergangenen
Jahr vor. Wenn auch der schulische Bereich davon ausge-

6)

die zusdtzlichen 2,3 Mrd. S genommen werden konnten.

spart bleiben sollte,3 miBte noch gekldrt werden, woher

Da fast alle Minister mehr Geld haben wollen, wiirde das
Nettodefizit 96,6 statt der angestrebten 65,4 Mrd. S aus-
machen. Der Anteil des Nettodefizits am Bruttoinlands-
produkt wiirde statt 47 rund 67 betragen.

1981 machte der Anteil der Schulausgaben ca. 9% vom Gesamt-
budget. Etwa zwei Drittel des Unterrichtsbudgets (1979:
29,04 Mrd. S) entfallen auf Lehrerpersonalkosten. Theo-
retisch wiirde eine iibernahme der GTS (personalintensiv!)

ins Regelschulwesen eine Ausweitung des Unterrichtsbudgets
umsasz (1) erfordern.37)

Da aber zur Zeit Kiirzungen bzw. Stagnation angesagt sind, ist
diese Ausweitung utopisch. Der Wunsch nach einer nachmittdg-

lichen Betreuung ihrer Kinder wird von immer mehr Eltern aus-

gesprochen.38)
So werden - wenn man sich nicht auf eine kostengiinstige Al-
ternative einigt - immer mehr Kinder in immer schlechter aus-

gestatteten Rdumen von immer unmutiger werdenden Lehrern be-

treut.
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IV. WEGE AUS DEM DILEMMA:

Jede Lésungstheorie zu den momentanen Problemen der Nach-
mittagsbetreuung der 10-14j&hrigen Schiiler kann nur erfolgreich
sein, wenn sie sich folgenden Prémissen unterwirft:

1.) Ein neues Konzept darf keine zusdtzlichen Belastungen fiir

das Budget bringen:

Die GTS ist als Regelschule allein aus finanziellen Griin-
den momentan eine Utopie. Die TSH-Betreuung kostet nicht viel,
kann aber auch nur wenig bieten. Ich schlage ein Konzept vor,
das mehr leistet als die herkdommliche TSH-Betreuung, fiir den
Staat aber keine zusidtzlichen Belastungen bringt.

2.) Ein neues Konzept darf keine zus&dtzlichen Belastungen fiir

die Lehrer bringen:

Die Lehrer in der Nachmittagsbetreuung sind momentan schon
arg benachteiligt. Meine Theorie sieht Besserungen der Dienst-
zeit und eine leistungsorientierte Bezahlung vor.

Es werden keine zusdtzlichen Forderungen an die Lehrer ge-
stellt.

3.) Ein neues Konzept muB entscheidende Verbesserungen fiir

die am Nachmittag zu betreuenden Schiiler bringen:

Besonders groBen Wert lege ich auf eine gute Schiilerbe-
treuung, die einen entscheidenden Schritt zur viel zitierten
Chancengleichheit bedeuten wird.

Die aufgezwungene gelenkte Freizeit halte ich fiir kontrapro-

duktiv. Nach meinem Konzept konnen die Schiiler aus einer Viel-
zahl von Angeboten widhlen, miissen sich aber zu keiner Freizeit-

aktivitat verpflichten. Spontaneit&dt und Kreativitdt sollen in

den Vordergrund riicken; auf Zwangsbegliickungen kdnnen die Kin-
der gerne verzichten.

Lern- und Freizeitbereich werden von einer sachorientierten
Betreuung bestimmt. Der Lehrer hat mehr die Funktion eines
Regisseurs und Koordinators, im besten Fall die Rolle eines
Animators. Der personliche Kontakt zu den Schiilern kann so
noch verstdrkt werden.

DaB diese scheinbar nicht zu vereinbarenden Prdmissen durch

- zugegeben - teilweise unkonventionelle Methoden doch verein-

bar sind, soll meine Arbeit nun zeigen.




Teil B: NACHMITTAGSBETREUUNG PRAKTISCH GESEHEN

Mit diesem Teil wende ich mich vorn allem an
die vongesetzte Behénde: flan miBte fin In-
ventan und pddagogische Konzeption edine (Mi-
nimalfonderung aufstellen., 7SH-Koondinato-
nen s0llten mit den zusidndigen Beamien F.i-
nanzienungspline aufstellen. Die Benatung
dunch Fachleute wine dabei unbedingt noi-
wenddig.

Meine Zusammenstellung ist sichenlich nichit

den Weisheit letziten SchlufB, kénnte alben als

Diskussionsgrundlage verwendetl wenden.
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I. ORGANISATORISCHES: WAS MAN FUR DIE EINRICHTUNG EINES
TAGESSCHULHEIMS BENOTIGT.
1.) Lehrerpersonal:

Bleweils 20 Schiiler steht ein TSH-Lehrer zur Verfiigung.
Seine Dienstzeit dauert in der Regel von 12-17 Uhr. Er bekommt
dafiir drei Einheiten bezahlt (entspricht ca. drei Unterrichts-
stunden der Kategorie III, z.B. Geschichte), wird also fiir sechs
mal 50 Minuten "halb" bezahlt, da er "nur" Aufsicht zu halten
hat.

Wenn ein Lehrer seinen Dienstauftrag ernst nimmt, ist die Be-
zahlung durchaus gerechtfertigt. Versucht er aber, den Schiilern
mehr zu bieten, ist er weit unterbezahlt.

Die Forderung nach einer prinzipiellen Aufwertung der Bezahlung39)
ist schon aus budgetdren Griinden illusorisch. Was sich hinge-
gen anbietet, ist eine leistungsorientierte Bezahlung:

Wenn ein Lehrer beispielsweise fiinf Aktivitdten als Neigungs-
gruppen im Semester anbietet (z.B. Basteln, Malen, Tischtennis-
turniere, Ausflug in die Umgebung etc.), die einen Lehrerauf-
wand von ca. 3-5 Stunden ausmachen und iiber die Aktivité&ten
jeweils einen kurzen Bericht (Inhalt, Teilnehmerzahl, Erfolg)
in der Direktion abliefert, konnte man ihm dafiir eine Belohnung
(derzeit ca. 3000 S) zukommen lassen (eine bestimmte Anzahl

von Belohnungen wird ohnedies jedes Jahr ausgeschiittet; hier
gibe es wenigstens ein objektives Zuteilungskriterium).
Zusdtzlich sollte die Arbeitszeit der Nachmittagslehrer anders
geregelt werden: Nicht alle Schiiler sind von 12-17 Uhr im TSH.
Die iiberwiegende Mehrzahl kommt erst nach der sechsten Stunde.
Manche bleiben nur zum Essen und gehen vor der Lernstunde; vie-
le verlassen das TSH nach der Lernstunde. Andere gehen nur an
einem Tag ins TSH (Uberbriickung bis zum Nachmittagsunterricht).
Somit wirdfolgende Arbeitszeitregelung denkbar:

- EENPEE
werden nur im Notfall eingesetzt (Art Supplierreserve).

Von 1255—1355 haben zwei Lehrer Dienst, einer ist Reserve.

hat ein Lehrer Bereitschaftsdienst, zwei Lehrer

Die jeweiligen Dienste wiirden wochenweise wechseln. Von
1355-1530 haben alle drei Lehrer Dienst. Um 1530 geht der
erste Lehrer (vorausgesetzt, von den 60 angemeldeten Schiilern

sind weniger als 40 da) und um 16OO geht der zweite Lehrer

(vorausgesetzt von den 60 angemeldeten Schiilern sind weniger
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als 20 da). Der dritte Lehrer hat Schlufldienst bis 1700. Durch

diese Regelung wiirde man den Nachmittagslehrern sinnloses Herum-
sitzen (drei Lehrer beaufsichtigen 20 Schiiler) ersparen und ihre
momentan verhidltnismdBig geringe Bezahlung wdre durch die ge-
ringere Stundenzahl der tatsdchlichen Anwesenheit aufgewertet.
Engagierte Lehrer konnten ihr Nettogehalt immerhin um 500 S

pro Monat erhshen (Belohnung fiir fiinf Neigungsgruppenangebote).
Der finanzielle Aufwand fiir den Staat wdre gleichbleibend, der
Effekt fiir die Schiiler groB (mehr Aktivitdten durch Neigungs-
gruppen im TSH).

Bisher muBten die Lehrer nur Beaufsichtigen und das Inventar
betreuen. Daran wiirde sich auch bei meinem Konzept nichts &n-
dern. Die Betreuung des Inventars wédre aber durch die sach-
orientierte Lern- und Freizeitbeschdftigungen etwas aufwen-
diger, was die bessere Bezahlung der Lehrer durch die Stunden-
verminderung zusdtzlich rechtfertigen wiirde.

Man miiBte den Lehrern (der Gewerkschaft) die neue Arbeitszeit-
einteilung und die Moglichkeit der leistungsorientierten Be-
zahlung von Neigungsgruppen anbieten. Sie konnten dann ent-
scheiden, ob sie die groBen Vorteile fiir den kleinen Nachteil
der stdrkeren Belastung durch die sachorientierte Betreuung
akzeptieren wollen.

Eventuelle arbeitszeitrechtliche Probleme miifte man - mit

ein biBchen gutem Willen - leicht aus der Welt schaffen kdnnen.
2.) Zur Raumaufteilung:

Die bestehenden Tagesschulheime wurden an den meisten Schu-
len nicht fix eingeplant, sondern nachtrdglich erst "eingerich-
tet". So gibt es oft gar keine eigenen Freizeitriume: Die Kin-
der miissen sich in normalen Klassenrdumen aufhalten, in denen
am Vormittag Unterricht stattfindet.

Der allgemeine Schiilerriickgang konnte in diesem Fall wenigstens
einen Nutzen haben: Frei werdende Klassen sollten in einem mog-
lichst geschlossenen Bereich zu einem fixen TSH zusammengefafit
werden, wo am Vormittag kein Unterricht mehr stattfinden darf.
Die gewonnenen Rdumlichkeiten konnen dann von Lehrern und Schii-
lern gemeinsam gestaltet werden.

Pro 20 Schiiler bendtigt man einen Lernraum (bei 60-80 Schiilern

werden folglich 3-4 Lernrdume bendtigt):

Ein Raum sollte widhrend des ganzen TSH-Nachmittags zur Still-




arbeit geniitzt werden konnen (Lernecken fiir selbstdndige Ar-
beiten; Fertigstellung von Hausaufgaben, die in der Lernstunde
nicht mehr erledigt werden konnten etc.).

Ein Raum kann - abgesehen von der Lernstunde - nur zum Zeichnen

und Basteln bzw. fiir Tutorenstunden (Reden ist erforderlich)

angeboten werden.

40) bereitstehen.

Ein dritter Raum sollte fiir die Spielothek
Hier darf es auch lauter zugehen. Die Kinder konnen sich Spie-

le gegen Eintragung auf eine Liste ausborgen. In diesem Raum
sitzt stidndig ein Lehrer, der auch fiir die An- und Abmeldung

der Schiiler, sowie fiir die Listenfiihrung jeglichen Inventars
(auch fiir Tischtennisschldger, Bdlle etc.) zustdndig ist.

Alle drei Rdume dienen widhrend der Lernstunde als Lernr&dume
(entsprechendes Mobiliar muB also vorhanden sein).

Zusdtzlich sollte es noch einen etwas gréBeren Raum geben, wo
Tischtennistische und TischfuBlballtische stehen.

Der Speisesaal koénnte auch als ruhigerer Freizeitraum (bei mehr
als 60 Kindern als zusdtzlicher Lernraum) verwendet werden. Hier-
fiir miBte er von der Kiiche - z.B. mittels einer abschlieflbaren
Durchreiche - getrennt sein. In diesem Raum besteht die Mog-
lichkeit, ein Billard aufzustellen.

Als Minimalanforderung fiir ein TSH mit 60-80 Schiilern sind dem-
nach fiinf Rdume notwendig. Im Idealfall sollte ein Gang nur als
TSH zur Verfiigung stehen.

Fir das Spiel im Freien braucht man ebenfalls Platz. Hier konnte
vielleicht der SchulhofAI) neu adaptiert werden. Der TSH-Gang
sollte direkt in den Schulhof fiihren.

Zur Verwirklichung all dieser Forderungen miiften in jeder Schu-

le Schulpersonal und entsprechende Fachleute iiber die giinstigste

Raumaufteilung beraten.

II. ORGANISATORISCHES: WAS IN EINEM TAGESSCHULHEIM ANGEBOTEN
WERDEN SOLLTE:

1.) Essenszeit:

Die Organisation des Essens steht und f&llt mit der vorhan-
denen Einrichtung. In jedem Fall miissen-bei Zulieferung durch
eine GroBkiiche - eine Spiile, ein dem Aufwand entsprechender

Geschirrspiiler, eine Anrichte und eine Aufwdrm- oder Warmhalt-

moglichkeit vorhanden sein.
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Im Speisesaal sollten die Kinder in Gruppen um einen Tisch
sitzen (niichterne Tischreihen - auch wenn sie noch so platz-
sparend sein mdogen - lehne ich ab). Jeweils ein Schiiler ist
fiir die Sauberkeit des Tisches und die Cetrénkeausgabe an
seinem Tisch zustdndig (Dicksaft oder Wasser in Kannen ab-
gefiillt).

In der letzten Ausbaustufe muB eine ordentliche Kiiche ein-
gerichtet sein, die von einer Kéchin und pro vierzig Schiilern
einem Schulwart betreut wird. Die Kdéchin wird die Suppen
selbst zubereiten, die Hauptspeisen werden von einer Grof3-
kiiche geliefert, die Nachspeisen sollten von einer B&dckerei
oder einem Obsthdndler extra geliefert werden (bessere Qua-
litdt!). Fallweise konnte es auch Eis (wenn ein Tiefkiihlschrank
vorhanden ist) oder SiiBigkeiten als Nachspeise geben. Fiir das
Mittagessen mufl ein genau kalkulierter Pauschalbeitrag ver-
rechnet werden.

2.) Lernzeit:

Viele Untersuchungen haben bereits nachgewiesen, dafl die
Eltern, die ihre Kinder einer schulischen Nachmittagsbetreuung
iiberantworten, groBten Wert auf die ordentliche Erledigung der
Hausaufgaben legeﬁ?)lm Sinne der Chancengleichheit wdre auch
eine lernmidfBige Unterstiitzung am Nachmittag wiinschenswert. Wie
sollte dies aber ohne finanzielle Mehrbelastung (Lehrerperso-
nal!) erfolgen?
a)Stillarbeit durch die Einrichtung von Lernecken43):

In jedem TSH sollten mindestens drei (fiir D,M,E) fach-
spezifisch ausgestattete Lernecken eingerichtet werden. Die
Auswahl der Lernspiele, Arbeitsbiicher und Ubungsblétter mifBte

‘ in Zusammenarbeit mit den Vormittagslehrern getroffen werden.
Die nach dem LUK—PrinzipAé) erstellten Lernspiele erméglichen
; den Kindern selbsttdtiges Arbeiten.

l Es miiBte iiber jeden Schiiler ein Karteiblatt gefiihrt werden,
auf dem der Vormittagslehrer eintrdgt, in welchen Bereichen
das Kind gestiitzt oder gefordert werden konnte. Nach den in
gewissen Abstdnden erfolgenden Eintragungen gibt der Nach-
mittagslehrer die Lernhilfen aus.

b)Bezahlte Schiilertutoren arbeiten mit lernschwachen Schiilern:

Diese Moglichkeit wird wohl auf grofBte Widerstdnde sto-

Ben; dennoch halte ich sie - gerade auch aus pddagogischen
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Grinden fiir besonders gut.

Natiirlich miissen die Tutoren von den jeweiligen Fachlehrern

im Rahmen von Férderkursen ausgebildet werden.as) Schon ein
Schiiller aus der zweiten Klasse (sechste.Schulstufe) kénnte
einen Kurs fiir die erste Klasse besuchen. Falls man fiir die
fachdidaktische Unterweisung in dem 8-Stunden-Kurs nicht
auskommt, konnte man eine Verdoppelung des Zeitrahmens iiber-
liepen .

Die Tutoren miiBten genaue Richtlinien erhalten: zundchst Kon-
taktaufnahme mit dem Vormittagslehrer des lernschwachen Schii-
lers; dann Erstellung eines Stiitzprogramms, das zuerst dem
Vormittagslehrer vorgelegt wird; zuletzt die Ubung der per-
sonlichen Auseinandersetzung mit dem Schiiler.

Die Bezahlung der Tutoren sollte vorwiegend von der Eltern-
schaft getragen werden. Keinesfalls darf die Bezahlung von

den Eltern der lernschwachen Schiiler genommen werden (Chancen-
gleichheit!).

Die Entlohnung der Schiilertutoren miilte nach Jahrgédngen ge-
staffelt sein: Tutoren aus der zweiten Klasse bekommen 30 S.
Mit jedem Schuljahr wird der Stundenlohn um 10 S gehoben. So
bekommt der Tutor mit zweijdhriger Praxis in der vierten Klas-
e 50 S.

Der verhdltnismidBig kleine Betrag konnte leicht finanziert wer-
den und widre ein groBer Anreiz fiir die Schiiler. Ohne Bezahlung
halte ich ein dauerhaftes Tutorensystem fir nicht realisier-
bar (die wenigsten Menschen - so eben auch Schiiler - stellen
regelmdBig ihre Freizeit fiir soziale Zwecke zur Verfiigung).
Man sollte dem Schiilertutoren-System unter diesen géénderten
Voraussetzungen eine neue Chance geben.

| Die Vorteile des Systems liegen auf der Hand: Es wiirden sich
gute Sozialbeziehungen iiber die Jahrgédnge hinweg entwickeln;
eine individuelle und sehr billige Forderung der Schiiler wéare
moglich.

Bald wiirden die Nachmittagsbetreuer die guten von den schlech-
ten Tutoren unterscheiden kénnen (auch durch Riicksprache mit
den Vormittagslehrern); ohne Frage sollten immer nur die besten
einen "Job" bekommen (eine gleichm&Bige Aufteilung auf alle

Bewerber wiirde der Sache schaden). Die Schule soll ja eine

Vorbereitung aufs Leben sein, wo man meist auch nur nach seiner
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Leistung bezahlt wird (gerade jetzt wird in der Offentlichkeit
wieder viel vom Leistungsgedanken gesprochen). '

Die Nachmittagslehrer miiBten fir die Ausgabe der Lernunter-

lagen und die geordnete Abwicklung der Tutorenstunden sorgen.

Manchen Lehrern mag diese Aufgabe zu wenig sein. Sie sollten

: aber bedenken, dafB wir die Schiiler gerade zur Selbsttdtigkeit
erziehen wollen. Die alles dominierende und lenkende Lehrer-
personlichkeit - sei sie auch noch so grofl - ist nach der Schu-
le verschwunden, der als '"Regisseur" tédtige Lehrer hat mitun-
ter eine Saat gestreut, die ein ganzes Leben wirkt.
c)Die fixe Lernstunde:

In dieser Zeit (schwankt von Schule zu Schule zwischen 45
und 120 Minuten) sollen vor allem die Hausiibungen gemacht wer-
den. Vorgesehen ist auch noch die Vorbereitung auf die Unter-
richtsstunden des folgenden Tages. Stillarbeit in den Lern-
ecken oder Tutorenstunden kdnnen ergdnzend oder zeitgleich
mit der Lernstunde angeboten werden (Schwerpunkte und Zeitauf-
teilung muB der Nachmittagslehrer bestimmen).

Biireizeit :

A)Spiele:

Die Auswahl der Spiele muBl selbstverstdndlich von den
Nachmittagslehrern getroffen werden. Nach verschiedenen Pra-
xisberichten46) und meiner eigenen Erfahrung stelle ich aber

folgende Minimalforderungen auf:
a)Spiele im Inneren:

Pro zwanzig Schiiler mufl ein Tischtennistisch bereitstehen,
pro finfzig Kinder ein TischfuBballspiel und ein Billardtisch.
Eine Spielothek (pro zwei Kinder ein Spiel) sollte nach den
Winschen der Kinder eingerichtet werden. Mit MaBl und Ziel kon-
nen auch pddagogisch wertvolle Spiele besorgt werden; der Un-
terhaltungswert hat in der Freizeit allerdings Vorrang.

Fir verschiedene Ballspiele am Gang miissen Schaumgummib&dlle
eingekauft werde. Auch das allgemein bekannte Family-Tennis
darf in keinem TSH fehlen.

b)Spiele im Freien:

In jedem Tagesschulheim mufl die Moglichkeit fiir Spielen
im Freien angeboten werden.47) Hierfiir braucht man B&lle ver-

schiedener Art. Spielmoglichkeiten anderer Art sollten iiber-

dacht werden (Aufstellen eines Basketballkorbes im Schulhof,
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Federballnetze, Boccia, Freiluftkegelbahn etc.).

Zusitzlich sollte der Sportplatz der Schule - wenn es der Stun-
denplan zul&dBt - mitbeniitzt werden kdnnen, sowie Aufenthalte

in nahegelegenen Griinanlagen (so vorhanden!) eingeplant werden.
Dort konnte man beispielsweise Bewegungsspiele, die viel Raum
brauchen, spielen.

s ist keine Frage, daB alle Aktivitidten auBlerhalb des Ta-
gesschulheims grofBen Idealismus des betreuenden Lehrers
voraussetzen. Sie konnen daher nicht als selbstverstidndliche
Dauerlésungen angenommen werden. So ist es in jedem Fall

sehr wiinschenswert, wenn im TSH InnenhGfe oder Grinanlagen zur
Verfiigung stehen.

B)Aktivitdten:

In diesem Abschnitt nennen wir Einrichtungen, die
den Kindern SpaB machen wiirden, aber nicht als Spiele be-
zeichnet werden konnen.
a)Fahrradreparaturwerkstatt:

In jedem TSH sollte eine von Schiilern verwaltete Fahrrad-
reparaturwerkstatt eingerichtet werden. Hierfiir kann im AuBen-
bereich ein entsprechender Holzschuppen errichtet werden, der
natiirlich auch mit dem notwendigen Werkzeug ausgestattet wer-
den muf.

Die Schiiler kdnnen dann an ihren eigenen Fahrriddern (gewinnen
ab 12 zunehmend an Bedeutung) herumbasteln oder andere Fahr-
rdder (eventuell Elternspenden) reparieren bzw. herrichten.
Neu hergerichtete Fahrrdder koénnten verliehen oder bediirftigen
Schiilern geschenkt werden (vorher miiBten sie natiirlich von
einem Fachmann noch gesondert iiberpriift werden).

Die Kosten fiir diese sozial und auch pddagogisch sehr wert-
volle Aktivitdt miiBte wahrscheinlich der Elternverein iiber—
nehmen. Das Aufstellen eines Holzschuppens stsfBt gewifl auf
Schwierigkeiten beim Bund. Tatsdchlich gibt es aber auch

dort sehr verstdndnisvolle Leute.

b)Einrichtung regelmdBiger Grillfest in der Sommerzeit:

In den letzten zehn Schulwochen sollte jede zweite
Woche (immer an einem anderen Tag) ein Grillfest veranstal-
tet werden.

Hierfiir miBten mindestens zwei groBe Griller angeschafft wer-

den. Der Ankauf des Essens kénnte durch die ohnedies einge-




| zahlten Essensgelder einerseits und durch Beitrdge von Lehrern
\ und Eltern, die zu diesem AnlafBl eingeladen werden, andererseits,
: abgegolten werden.
Fiir den organisatorischen Ablauf braucht man Freiwillige aus
der Elternschaft. So konnten diese Feste wesentlich zur Gemein-
schaftsbildung innerhalb der Schule beitragen und die viel-
fach noch gegebene AufBlenseiterrolle des Nachmittagsbereichs
aufheben.
c)Einrichtung einer Teestube:

Man sollte einen kleinen Bereich des Tagesschulheims - viel-
leicht durch eine Faltwand oder einen Paravant von der Umgebung

n48) einrichten, wo Schiiler und Lehrer

abgetrennt - als '"Teestube

sich bei einer Tasse Tee zuriickziehen und entspannen kdnnen.

Der organisatorische Aufwand hierfiir wdre denkbar gering, der

Effekt fiir alle Beteiligten - will man den bisher vorliegenden

Erfahrungsberichten glauben - sehr hoch.

d)Einrichtung einer Briefkorrespondenz mit Schiilern anderer
Tagesschulheime:

Eine regelmdBige Korrespondenz mit Schiilern anderer Schu-
len wiirde zum so wichtigen Erfahrungsaustausch beitragen und
eventuell sogar Freundschaften stiften. Nicht zu vergessen
ist der piddagogische Wert dieser Aktivitét.ag)

Die Kosten fiir Briefpapier und Porto miiBte die Schule tragen.
Fallweise konnten auch Treffen und gemeinsame Nachmittage

(auch gruppenweise) veranstaltet werden.

Der organisatorische Aufwand fiir die Lehrer wiirde iiber eine
gewisse Animation zur Korrespondenz und eine geringfiigige
Lenkung (woriiber man schreiben konnte) nicht hinausgehen (konn-

te Inhalt einer Neigungsgruppenaktivitdt sein).

e)Herstellung einer Wandzeitung:

Auf einer Wandzeitung sollen Schiiler Wiinsche und Kritik
50)

vermerken. FREINET hat folgendes Muster vorgeschlagen:

Wir kritisieren: | Wir begliick- Wir wiinschen: | Wir haben
wiinschen: verwirklicht:
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f)Zeitschrift fiir die schulische Nachmittagsbetreuung:
Wesentliches Ziel der Nachmittagsbetreuer sollte die
Herstellung einer Zeitschrift sein, die mindestens viertel-
jahrlich herauskommen miifte. Sie kénntelErfahrungsberichte
von Lehrern und Schiilern (beispielsweise zu den gerade ge-
nannten Aktivitdten) enthalten, Berichte iiber organisato-
rische und paddagogische Probleme in einzelnen Tagesschul-
heimen konnten auch von fixen Mitarbeitern referiert werden.
In nur wenigen Jahren wiirde so ein groBer Erfahrungsschatz
gesammelt werden, der zu einer besseren Organisation der
Nachmittagsbetreuung fiihren miifite.
g)Kurse und Neigungsgruppen:
Grundsdtzlich sollten an einer Schule mdglichst viele
Kurse (Biihnenspiel, Fotokurs, Schreibmaschinenkurs usw.) an-
geboten werden. Tagesschulheimschiiler wiirden genauso wie
Schiiler, die nur den Vormittagsunterricht besuchen, an die-
sen Kursen teilnehmen.
Die Tagesschulheimlehrer sollten wdhrend ihrer Dienstzeit
keine Kurse anbieten, da sie mit organisatorischen Arbeiten
(verschiedenste Listen sind zur Sicherung des Inventars zu
fiilhren), der allgemeinen Aufsicht (es ist miihsam genug, die
immer wieder auftretenden Streitigkeiten zu schlichten) und
einer gewissen Animation (Anregung, mit dem vorhandenen In-
ventar zu spielen, Integration von AuBenseitern) ohnedies aus-
gelastet sind.
Zur Animation wiirde auch das Anbieten von Neigungsgruppen z&h-
len. Hier werden Schiiler teilnehmen, die etwas besonderes ma-
| chen wollen, irgendetwas lernen wollen (Billard, Schach etc.)
oder sich nicht selbsttdtig beschdftigen konnen oder wollen.
Wenn in einem Tagesschulheim drei Lehrer je drei Nachmittage
und drei Lehrer je zwei Nachmittage haben und alle die Be-
lohnung fiir fiinf gehaltene Neigungsgruppen anstreben (siehe oben
S.14f.), miiBten pro Semester 30 Aktivitdten von Lehrern ange-
boten werden. Die Teilnahme fiir Schiiler wdre freiwillig.
Kurse und Neigungsgruppen miiBten keine ldstig Verpflichtung

it unwillige Schiiler sein, sondern lediglich ein zusdtzli-

ches Angebot fiir alle interessierten Kinder.
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III. ORGANISATORISCHES: WIE MAN ZUM NOTIGEN GELD KOMMT.

Ich habe schon darauf hingewiesen, dafBl die budgetdren Mog-
lichkeiten denkbar gering sind. “
Nicht zuletzt sind die komplizierten biirokratischen Abl&ufe
bei der Finanzierung von schulischen Umbauten (nicht selten
lihmt sich der Apparat durch mangelnde Flexibilitdt selbst)
ein Hemmnis: Bauliche und einrichtungsm&fBige Arbeiten wer-

' finanziert; wenn der Bautopf

den aus verschiedenen "Topfen'
leer ist, bleibt dem Einrichtungstopf oft noch etwas (Bau und
Einrichtung sind ja meist miteinander verbunden), was dann
ausgegeben werden muB, da ein nicht verbrauchtes Budget im
nichsten Jahr automatisch gekiirzt wird.

Es wire wiinschenswert, wenn alle finanziellen Moglichkeiten
in einer (wirtschaftlich denkenden) Hand l&dgen, die eine
optimale Nutzung gewdhrleisten mﬁBte.Sl)
Da aber nichts schwieriger ist, als bestehende biirokratische
Gegebenheiten zu &dndern, mufl man nach anderen Wegen suchen.

Das Hauptproblem jeder TSH-Organisation liegt in der Finan-
zierung; somit muB man Geld beschaffen. Sicherlich wird die-

se Aussage von manchen jetzt beldchelt werden; gerade iiber

diesen Bereich méchte ich aber kurz - und ausnahmsweise -

von personlichen Erfahrungen schreiben:

Als TSH-Koordinator ist mir bald bewuBt geworden, wie viele
Mgglichkeiten nur durch Geld verwirklicht werden kénnen. Da

eine Schule nicht um Spenden bitten darf, muB man zu diesem

Zweck den Elternverein der Schule gewinnen. Er hat die Mo-
glichkeit, Firmen des Bezirks anzuschreiben und auch die El1-

tern der Schiiler um eine Spende bitten.

Zusdtzlich konnen Eltern am Sprechtag Basare veranstalten, bzw.
ein Biifett (mit dem absoluten "Renner'" Sekt-Orange) anbieten.

Alle diese Aktivitdten - bedingt durch eine hervorragende Zu-
sammenarbeit zwischen Direktor, Elternvereinsobmann, vielen

Eltern und allen TSH-Lehrern und TSH-Schiilern bzw. auch Schiilern
die nicht das TSH besuchen - haben im BRG 23 innerhalb des letzten
Schul jahrs Spenden von iiber 80.000 S eingebracht (an der Spenden-
aktion haben sich mit namhaften Betrdgen der Bezirksvorsteher,

der Direktor des BRG 23 und auch viele Lehrer der Schule be-
teiligt). Diese Welle der Hilfsbereitschaft kdnnte in allen

Schulen geweckt werden.
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Natiirlich gab es auch Kritiker. Viele verurteilten, daBl man
iiber Spenden finanzieren muB, was eigentlich der Bund (in un-
serem Fall ging es um eine Kiiche) bezahlen sollte.

So richtig diese Stellungnahme ist, so falsch widre es, jahre-
lang oder sogar jahrzehntelang auf Kosten der ohnedies sozial

benachteiligten Kinder in der Nachmittagsbetreuung zu trotzen,

‘bzw. auf ein "Wunder'" zu hoffen.

Es sollte moglichst rasch fiir jedes sanierungsbediirftige TSH
ein Minimalplan durch Spendenaktionen finanziert werden, der
dann stufenweise bis zur jeweiligen Maximallosung gefiihrt wer-
den muB. Eltern, Lehrer und Schiiler kdnnten gemeinsam mit der
Schulleitung im Beisein von Leuten mit Erfahrung und Ideen
Durchfiihrungspldne erstellen.

Alle Moglichkeiten der Geldbeschaffung miissen ausgeniitzt wer-
den. In einer Elternvereinsausschuflsitzung kdénnen Eltern zur
Mitarbeit motiviert werden. In einer Finanzausschuflsitzung

muB i{iberpriift werden, wie viel Geld von den Elternvereins-
beitrdgen fiir den Nachmittagsbereich abgezweigt werden kon-
nen.

Anzustreben ist - als zusdtzliche Einrichtung fir ganz Wien -
die Schaffung eines Fonds, der von privatwirtschaftlicher Hand
finanziert wird: Gerade die Hilfe fiir sozial benachteiligte
Kinder sollte manchen Groffirmen eine Spende wert sein. Na-
tiirlich miiBte sich der Fonds bei den Firmen mit entsprechender
Werbung revanchieren (wir haben die Spender-Firmen beispiels-
weise im Bezirksjournal - das die Aktion ebenfalls groBziigig
unterstiitzt hat — abdrucken lassen).

Diese Vorschldge werden vielen unkonventionell erscheinen.

DaB sie verwirklichbar sind, haben wir schon bewiesen und

nur mit unkonventionellen Losungen werden wir ein nunmehr

bald 40jdhriges Problem aus der Welt schaffen.

Bei der Einrichtung eines Fonds ergibt sich eine prinzipielle
Schwierigkeit fiir den Bund: Er miifte auf der einen Seite glaub-
haft machen, dafl in der Nachmittagsbetreuung gerade sozial be-
nachteiligte Kinder in einer manchmal wirklich unzumutbaren
Weise lediglich "aufbewahrt" werden, andererseits miiite er
begriinden, warum gerade fir diese Kinder nicht geniigend Geld

aufgewendet werden kann: Gelder zur Erhaltung der momentanen

Schulstruktur (Gehdlter!), baufdllige Schulen, in denen be-




reits eine Gefdhrdung der Schiiler vorliegt, notwendige Neu-
bauten von Schulen, technische Ausstattungen, die einen mo-

dernen Unterricht gewdhrleisten etc. So wichtig der Freizeit-

bereich auch ist, es gibt immer noch wichtigere Bereiche in-

nerhalb des Schulbudgets.
So mifite man - hinweisend auf die wichtige Aufgabe, sozial

benachteiligte Kinder zu fordern - zur Bitte an Privatsponso-

ren gelangen, die fiir ihre Aufwendungen mit Werbung belohnt

werden wirden.

Immer mehr Kinder bendtigen eine Nachmittagsbetreuung. Wir

sollten diesem Umstand voll Rechnung tragen und eine rasche

Verbesserung der momentanen Situation anstreben.




Teil C: NACHMITTAGSBETREUUNG THEORETISCH GESEHEN

Diesen Abschnitit wunde Lin alle Theoretliken
zun Nachmitiagsbetreuung geschrnieben. Kandi-

nalfehlen allen Theonien scheint min die

Qbenforderung den Lehnenpenssnlichkeid zu
sein. Diese Hypotlhese wind ausfihrnlich lbe-
gnindet.

Als wesentliche Konsequenz fin diesen Um-

stand beschneilbe ich eine sachonientienite

Betrneuung.
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I. DAS THEORIE-PRAXIS-PROBLEM:

DaB zwischen der Aufstellung theoretischer Konzepte und
deren tatsdchlicher praktischer Umsetzung oft ein gewaltiger
Unterschied besteht, ist allgemein bekahnt. Diese Kluft zwi-
schen Theorie und Praxis scheint im schulischen Bereich be-
sonders grofl zu sein.

Ich werde diesen Umstand anhand der Ganztagsschule veran-
schaulichen, um dann iiber einige Ursachen dieses Problems

zu reflektieren.

a)Theorie und Praxis in der Ganztagsschule:

Die mittlerweile zehn Jahre alte Studie von HOYER/KENNEDYsz)
hat nichts von ihrer Aktualitdt eingebiifit:

In der GTS-Theorie sei nicht eingeplant, daB in der Praxis
emotional aufgeladene Aggressionen, die sonst in der Frei-
zeit auBerhalb der Schule ausgelebt werden, in die Schule
hineingetragen werden.

Fiir Freistunden, Unterrichtspausen und Mittagsfreizeit fehle
ein padagogisches Konzept.

Der Freizeitbereich wiirde rdumlich, organisatorisch und in-
haltlich nicht vorgeplant (Klassen wiirden provisorisch in
Freizeitrdume umgewandelt werden).

Fachlehrer wiirden bis an die Grenze ihrer Inkompetenz im
Freizeitbereich tdtig sein; es fehle an geeigneten R&umen
und qualifiziertem Personal; es gdbe langdauernde Proviso-
rien der rdumlichen Unterbringung, die bestimmten Lerner-
fahrungen enge Grenzen setzten.

Es sei eine Verwahrlosung des Freizeitbereichs eingetreten,
die dazu fiithre, daB Formen aggressiven Verhaltens auch von
Mittelschichtkindern iibernommen werden.

Entsprechend gdbe es auch negative Schiilermeinungen zur

mangelnden Freiheit im Freizeitbereich.SB)
So stellen die Autoren fest:
Ein "Freizeitcurriculum", das sich iiber freizeitpddagogische

Prinzipien wie Offenheit, Improvisation, Spontaneit&t und
Kreativitdt hinwegsetzt und mit perfektionistischer Detail-
regelung die Entfaltungsméglichkeiten der Schiiler mehr be-
hindert als fordert, ist abzulehnen. (S.69f.)

Pddagogik sollte sich zum Anwalt der Interessen der Schiiler
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machen und Freiridume fiir zwangfreies, selbstbestimmtes Ler-
nen, Kommunikations- und Erfahrungsméglichkeiten, Selbst-
titigkeit und Eigeninitiative schaffen. (S5.71)

Nach der GTS-Theorie sollte ja eine Dreiteilung in Pflicht,
Wahlpflicht und Neigung bestehen. Geht man von der theo-
retischen Gleichwertigkeit der drei Bereiche aus, so be-
finden sie sich "realiter in einem v6llig unausgewogenen
lerhsltnis" (S.109):

In der IGS Roderbruch betrug 1974 das zeitliche Verhdltnis

zwischen Pflichtunterricht und Wahlbereich 837 : 17%.

Nach dem Stundenplan der Ganztagsschule in Osnabriick-Schinkel
wiren bei einem Schiiler, der sich tdglich zwischen 8 und 15.45
Uhr in der Schule aufhielte, 647% der Wochenzeit starr unter-
richtsgebunden, 167 entfielen auf Pausen und Essenszeiten und

nur 207 auf den Freizeitbereich einschliefllich Arbeitsgemein-
54)

schaften (Wahlpflicht) und eventuellen Forderunterrichts.
Eine Befragung an drei Ganztagsschulen ergab, daB nur 167 der
Schiiler die Freizeit in der Schule bevorzugten, 847 bevorzug-
ten die Freizeit auBlerhalb der Schule. Dabei waren die Zahl

und Qualitidt der Angebote nicht entscheidend, sondern das Mo-
55

tiv "mehr Freiheit".
Diese ausfiihrliche - 354 Seiten lange - Studie von HOYER/KEN-

NEDY wird in der Darstellung der Schulversuchsarbeit 1974-1982

56)

des Bundesministeriums fiir Unterricht und Kunst (1984) niehit

einmal erwdhnt. Im Literaturverzeichnis findet sich nur der

vierseitiger Artikel HOYERs "Der Freizeitbereich an Ganztags-

schulen."57),

Relativ unkritisch schreiben die Autoren:

Der Lehrer iibt durch die Auswahl der Gerdte und Spiele auf die
Schiiler EinfluB aus und lenkt das Spielverhalten der Kinder.
Die Forderung der Motivation, der Aktivitdt und Kreativitéat
der Schiiler findet dabei besondere Beachtung. Insgesamt wird
eine Vielfalt an Moglichkeiten an den Schulen angeboten, um
einer Verschulung des ganztdgigen Betriebes entgegenzuwir-

R (S5.80)

DaB es auch in Osterreich die Probleme der deutschen GTS gibt,

wird wenige Zeilen spdter mit dem Hinweis auf Erfahrungsberich-

te bestdtigt:




E f — 28—

Von den Schulleitern wird oft geklagt, dafl durch die lehr-
planméBige Stundenzahl (Pflichtstunden) zu wenig Raum fiir
die Freizeit bleibt. In den Erfahrungsberichten wird da-
her immer wieder der Wunsch geduBlert, die Moglichkeit zur
individuelleren Einteilung des Unterrichts-, Ubungs- und
Freizeitbereichs in die Hand des Lehrers zu legen. (S.80)

In der 199 Seiten langen Studie sind nur knapp sieben Seiten
dem Freizeitbereich gewidmet. Die Problematisierung wird nur

kurz angedeutet, gleich darauf wird von Schwerpunksetzungen

laut Erfahrungsberichten folgende Ubersicht gegeben: soziale
Erziehung, Freiheit und Selbst&dndigkeit, Denkf&higkeit, Ab-
bau der Autoritdtsglidubigkeit, Kritikfédhigkeit, Verantwortlich-
keit, demokratisches Verhalten, Kreativitéég)DaB die meisten
dieser Punkte mit dem hohen MaB an Lenkung, die auch heute
noch an der GTS iiblich ist, unvereinbar sind, wird erst gar
gicht reflektiert.

So ist die mittlerweile zehn Jahre alte Studie von HOYER/
KENNEDY, die auf immerhin weitere zehn Jahre GTS-Praxis zu-
riickblicken konnte, fiir unseren Bereich bis jetzt umsonst
geschrieben worden.

Auch in der osterreichischen Darstellung der Schulversuchs-
arbeit 1974-1982, die 1984 erschienen ist, hat sich gezeigt,
daB die Theorie in der Praxis nicht bestdtigt werden konnte.
Man schweigt sich dariiber aber aus und schreibt munter wei-

ter an jeder Praxis vorbei.

b)Lehrerpraxis ohne Theorie:

Nicht umsonst hat sich bei der groBen Mehrheit der Lehrer

eine gewisse Theoriemiidigkeit eingestellt: Gerade der in der
59))

Wissenschaft schon lange beschriebene "Praxisschock" mag da-
fiir mitverantwortlich sein. Die meisten Lehrer wollen eine

klare Organisation und im besten Fall einige "Rezepte'". Die
eigentlich notwendige Begleitung ihrer jahrelangen Praxis

durch eine entsprechende Theorie bleibt fast immer aus, weil
die Theorie schon bei der Lehrerausbildung verspielt hat (sonst
gibe es ja keinen Praxisschock).

Die Kluft zwischen Theorie und Praxis wird aber dort besonders

deutlich, wo sich aus einer Theorie erst eine Praxis entwickeln

muB, wo der theoretische Entwurf noch frisch im Gedachtnis ist,




wenn man die praktische Umsetzung vor Augen hat.

Logisch wdre die Korrektur eines sich abzeichnenden MiBver-
hdltnisses, die theoretische "Einlenkung" und deren neue Er-
probung in der Praxis. Nach der besteheﬁden Literatur scheint
das bis jetzt nicht moéglich gewesen zu sein. Das alte Kon-
zept wird weiterverfolgt, die praktischen Probleme bleiben
unbeachtet.

Méglicherweise ist hier eine Konstante im Problemfeld verant-

wortlich, der wir uns im folgenden Punkt widmen wollen.

c) Die Lehrerpersénlichkeit und die an sie gestellten An-
forderungen:

Dai die Theorie vom Lehrer nicht in die Praxis umgesetzt
werden kann, ist in zahlreichen empirischen Untersuchungen
nachgewiesen worden (ich habe schon ausfiihrlich dariiber ge-
schrieben). Liegt es nun am Lehrer oder an der Theorie?
Zundchst muB man sich die Frage stellen, wer eigentlich Leh-
rer wird. Wer 148t sich auf die oft so hoch gesteckten Erwar-
tungen ein?

Auffdllig ist die zunehmende Verweiblichung des urspriinglich
reinen Mdnnerberufs (Mdnner wollen einen Beruf mit guten Auf-
stiegschancen, hohem Einkommen und viel Ansehen. Frauen suchen
hingegen einen Beruf, den sie ohne Vernachlidssigung der eigenen
Familie weiter ausiiben k6nnen.60)

Im Bereich der Pflichtschullehrer kommt der mdnnliche Lehrernachwuchs
hauptsdchlich aus sozialen Unterschichten vom Land, der weibli-

che aus hoheren Sozialschichten der Stadt. Gymnasiallehrer kom-

men (nach deutschen Untersuchungen) iiberwiegend aus der unteren
Mittelschicht: Die Aufstiegsorientierung kann als wesentliche
Werthaltung dieser Herkunftsschicht gelten. (WEISS. S.267f.).

Junge Lehrer verlassen ihre Ausbildung mit einer grunds&dtzlich

progressiven, liberalen Einstellung. Mit der beruflichen Sozia-

lisation zeichnet sich allerdings bald eine Wende ab (Anpassungs-

druck!). Bei WEISS liest man dazu folgendes:

Da es nur wenig nachpriifbares Wissen iiber Unterricht gibt, wer-
den persénliche Uberzeugungen, Vorlieben, Gewohnheiten und Er-
fahrungen der Vorgesetzten zu verbindlichen Regeln. Selbstsi-
chere Junglehrer, die ihre davon abweichenden Meinungen ver-
teidigen, missen befiirchten, dafBl ihnen das als Unfihigkeit
ausgelegt wird. Der naheliegende Weg, diesen Konflikt zu ver-
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meiden, ist der Riickzug auf das Bewdhrte und das Ubliche. Man
spielt das Ubliche, sagt das Ubliche und schlieflich denkt man
das Ubliche.61)

Vor diesem Horizont darf die schwerfdllige Entwicklung der Schu-
le niemanden mehr wundern.

In der Nachmittagsbetreuung ist beinahe ausschliefllich der Jung-
lehrer titig, der vom Praxisschock, Anpassungsdruck und der

Angst um die berufliche Existenz gezeichnet ist. Zusdtzlich

ist er nach AbschluB seines Studiums oft noch durch Familien-
grindung, Kleinkindbetreuung und Existenzaufbau (Wohnung, gro-

Bere Wohnung) belastet.

Welche Anforderungen werden von der Theorie nun an dieses ge-
plagte Wesen gestellt?

HOYER/KENNEDY wollen im Nachmittagslehrer einen Freizeitbe-
rater, Sozialtherapeuten und pddagogischen Innovator sehen. Er
sollte zur Klammer zwischen unterrichtlichem und auBerunterricht-
lichem, innerschulischem und auBlerschulischem Geschehen werden.
Fir folgenden Tdtigkeiten sollte er qualifiziert sein: Unterricht
in einem freizeitrelevanten Wahlfach, Schiilerarbeit, Elternar-
beit, Lehrerberatung, Neigungs- und Interessengruppenarbeit,
stadtteilbezogene Projektarbeit, Zusammenarbeit mit Einrich-
tungen und Organisationen. (S.86)

Die Schiiler sollten durch den Lehrer zur Internalisierung be-
stimmter Qualifikationsmerkmale gelangen: Lernfdhigkeit, Ab-
straktionsfdhigkeit, Reflexionsfdhigkeit, Empfindungs- und Aus-
drucksfdhigkeit, Wahrnehmungsfdhigkeit, Kreativit&dt, Sponta-
neitdt, Fahigkeit zur Eigeninitiative. Weiters: Sensibilisierung
fiir die Biographie und Sozialisation des Mitmenschen, Sensi-
bilisierung fiir die Rollenfixierung der Geschlechter, Kontakt-
fihigkeit, Kommunikation, Kooperation, Spielfdhigkeit, Dis-
kussionsfahigkeit, Konfliktfdhigkeit, solidarisches Verhalten,
Fihigkeit zu kollektivem BewuBtsein. (S.126)

Vergleichsweise bescheiden sind BERANEK/CORAZZA: Sie wiinschen
sich die Integration auBerschulischer Lernarbeit, die Weckung
individueller Neigungen und Interessen, die positive Einstel-
lung und Motivierung der Schiiler zur Schule, die ergédnzende

und unterstiitzende Funktion im Hinblick auf Lern- und Erziehungs-

arbeit des Elternhauses. (S.11)

In der Studie des Bundesministeriums werden Schwerpunkte fiir
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die Lehrerausbildung aufgezdhlt, die sich Schulleiter dringend
winschen wiirden: ‘
Zur Freizeitgestaltung werden Spielpsychologie und Fachausbil-
dung fiir bestimmte Freizeitbereiche geférdert; weiters die
Aneignung sozialer Kompetenz: Befdhigung zum Erkennen und Be-
arbeiten gruppendynamischer Prozesse, Fdhigkeit zur richtigen
Gesprachsfiihrung (Elternkontakt) und die Hebung der diagnosti-
schen Fahigkeiten: Erkennen und Beheben von Konzentrations-
storungen, Erkennen von retardierten Kindern, Diagnose und
Therapie von Lern- und Entwicklungsdefiziten.62)
Als Erziehungsziele werden aufgestellt: soziale Erziehung, Frei-
heit und Selbstidndigkeit, Denkf&dhigkeit, Abbau der Autorité&ts-

gliubigkeit, Kritikfihigkeit, Verantwortlichkeit, demokratisches

Verhalten, Kreativitdt. (S.83)

Es liegt klar auf der Hand, daB die meisten jungen Lehrer - schon
aufgrund ihrer Ausbildung - die notwendigen Anforderungen im
Nachmittagsbereich nicht erfiillen kénnen. Sie bevorzugen dann
eine méglichst reibungslose Anpassung an den Schulalltag. Gerade
in der Tagesschulheimbetreuung wdren aber sogar noch weiter-
gehende Anforderungen notwendig:

verstdarkte Zusammenarbeit mit - in dieser Beziehung oft un-
willigen (hoherer Arbeitsaufwand!) - Vormittagslehrern, Kampf

um mehr und besser ausgestattete Rdume, Benutzung des Sport-
platzes (oft gegen den Willen mancher Turnlehrer), Kommunikation
mit TSH-Lehrern anderer Schulen (Erfahrungsaustausch) usw.

All diese Aufgaben sind dem durchschnittlichem Junglehrer (und
von diesem miissen wir ausgehen) bald oder iiberhaupt zu viel. Man
darf nicht vergessen, daB viele junge Lehrer - zum Gliick! -

oft wahrend des Schuljahrs eine plétzlich freigewordene Klasse
bekommen und so, parallel zur Nachmittagsbetreuung, auch mit
einer Fiille von Schwierigkeiten am Vormittag zu kdmpfen haben.
Kurt HAHN hat in einem Vortrag bereits 1954 vor der Uberfor-
derung der Lehrerpersénlichkeit gewarnt. Er sprach zwar vom
begnadeten Lehrer (menschenbildende Kraft, UberschuB an Vitali-

tit), resiimierte aber dann:

(...) so halte ich es doch fiir vermessen, ja fast blasphemisch,
darauf zu bauen, daB die Vorsehung geniale Lehrer in geniigender
Anzahl zur Verfiigung stellt. Bei dem Neuaufbau unserer o6ffentli-
chen Erziehung haben wir mit Mdnnern und Frauen zu rechnen, de-
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ren Intelligenz, Phantasie und Charakter das normale AusmaB
nicht iiberschreiten.63)

Aus all dem ergibt sich, daB eine sinnvolle Theorie fiir den
durchschnittlichen Lehrer mit den iiblichen Belastungen ge-
schrieben werden muB und nicht fiir das alle Probleme 1l&sende

Genie, das ich noch nie in der Praxis gesehen habe...

II. KONSEQUENZEN FUUR EINE THEORIE ZUR NACHMITTAGSBETREUUNG:
l1.)Entlastung des Lehrers:

Wichtigste Voraussetzung fiir eine wirkungsvolle Theorie
muf die Entlastung des Nachmittagslehrers sein. Manch engagier-
ter Kollege wird vielleicht jetzt &hnlich beleidigt reagieren,

wie dies von den Lehrern aus der GTS in Prutz iiberliefert ist:

' Uber das Image der Lehrer: "Wenn wir - um ein Beispiel anzufihren -
mit dem Trostpflaster einer bescheidenen zusdtzlichen finanziel-
len Abgeltung versehen, wieder 'freiwillig' auf die Stufe der \
'Kinderbewahrer' (z.B. widhrend der Mittagsaufsicht) zuriickkehren,
dann sind wir an dem beldchelten 'Lehrerimage' selber schuld!"

Die Lehrer sollten doch nicht zu "Babysittern'" werden! - Ange-
sichts solcher Abwertung der Aufgaben, die sie in der GTS iiber-
nommen haben, sind die Prutzer GTS-Lehrer sprachlos: "Hier haben
Sie unser Lehrerherz getroffen! - Darauf kdnnen wir nichts mehr

sagen!"64)

Die ledigliche Aufsichtspflicht und damit verbundene halbe Be-
zahlung sind fiir manche Lehrer unbefriedigend.

Durch mein Organisationsmodell (vgl. S.14f.) verbessert sich
die Entlohnung des Lehrers (ohne Mehraufwand fiir den Bund), wo-
bei zur Aufsichtspflicht nur die klar geregelte Aufteilung der
Lehrerkompetenzen hinzukommt.

Sicherlich werden auch die fiinf Neigungsgruppenaktivitdten man-
che Lehrer nicht auslasten. Sie werden mehr anbieten wollen,
werden vieles unentgeltlich machen. Die Profilierung dieser
Kollegen miiBte wenigstens vom Schulleiter und der Schulbehdr-
de entsprechend gewiirdigt werden (Bevorzugung bei freien Stun-
den am Vormittag oder bei der Vertragsvergabe).

Die iiberwiegende Mehrheit wird sich allerdings mit den Vorga-
ben ausgelastet fiithlen, wird fiinf ausgezeichnet vorbereitete
Neigungsgruppenaktivitédten anbieten und sonst fiir die organi-

satorische Arbeit zur Verfiigung stehen und einen guten Schiiler-

kontakt pflegen.




2.)Sachorientierte Betreuung:

Wichtigster Grundsatz meiner Theorie ist die Dominanz
der Ausstattung vor dem Lehrereinsatz. Tischtennis spielende
Kinder sind meist genauso fréhlich und éusgelassen wie in
einem Gruppenspiel agierende Schiiler; der Lehrereinsatz ist
aber ungleich geringer. Das darf nicht als Abwertung ent-
sprechender Lehreraktivitdten miBverstanden werden. Es ist
lediglich die klare Aufforderung, jeden fiir Schiiler genutzten
Nachmittagsbereich entsprechend auszustatten. Man darf sich
nicht darauf verlassen, dafl alle Lehrer begnadete Gruppenlei-
ter sind. Immer wieder weisen Fachleute auf die Gefahren hin,

die sich durch schlechte Spielleiter ergeben:

Die Wirkung der Spiele ist sehr stark abhdngig von den Fdhig-
keiten des Spielleiters. Claus-Jiirgen HOPER schrieb seine Spie-
lesammlung fiir Gruppendynamiker und P&ddagogen:

Er weist immer wieder auf Gefahren hin, die sich bei ungeiibten
Gruppenleitern ergeben koénnten. Nachmittagsbetreuer, die nach
raschem Durchlesen einen der 115 Spielvorschldge aufgreifen,
konnten hier mehr Schaden als Nutzen anrichten.65)

Ein umfangreiches Inventar, das zur freien Beschidftigung einliadt,
ist hier wesentlich unverfdnglicher und sollte demnach die we-
sentliche Stiitze fiir den Freizeitlehrer sein. Gruppenaktivitd-
ten konnen immer noch zus&dtzlich angeboten werden.
f In der Robert-Bosch-Gesamt-Schule in Hildesheim wurde eine glei-
tende Freizeit eingefiihrt. Fiir 120 Schiiler wurden drei Lehrkraf-
te eingesetzt, die folgende Aufgaben zu erfiillen hatten:
Ausgabe von Material und Gerdten, die von Schiilern bendtigt wer-
den, einzelnen Schiilern und Schiilergruppen Anregungen geben (Hin-
weise auf vorhandene Mdglichkeiten des Freizeitbereichs, Spiele
erkldren, auf neue Spiele hinweisen, fiir Gesprdche offen sein,
Schiiler bei selbstorganisierten Vorhaben unterstiitzen etc.) und
die allgemeine Aufsicht. y
Erfahrungen im Schul jahr 1974/75 hdtten gezeigt, daB nach einer
kurzen Anlaufzeit eine Lehrkraft fiir die allgemeine Aufsicht

ausreichte, die anderen zwei Lehrer konnten geordnete Aktivi-
66)

titen anbieten.
Diese Darstellung ermutigt mich zu dem Vorschlag, fiir 60 Kinder

einen Lehrer fiir Spielausgabe und An- bzw. Abmeldung der Kinder

festzusetzen, einen Lehrer fiir die Aufsicht der im TSH-Bereich
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spielenden Kinder und einen Lehrer fiir die Beaufsichtigung der
Essensausgabe und nachfolgende Neigungsgruppenangebote (bzw.
fiir die Animation, mit dem vorhandenen Inventar zu spielen).
Denkt man an den Erfahrungsbericht aus Hildesheim, mufl man

an die Realisierbarkeit meines wesentlich bescheideneren Vor-
schlags glauben.

Diese sachorientierte piddagogische Konzeption (eine ausfiihrli-
chere Beschreibung erfolgt erst weiter unten) wird gerade die
engagierten Lehrer zu lautem Widerspruch reizen. Die iiberwie-
gende - immer schweigende - Mehrzahl der Lehrer wird sie nicht
befiirworten und nicht ablehnen.

Fir mich ist entscheidend, daB meine Theorie wirklich jeder
Lehrer in die Praxis umsetzen kann. Die Theorien der allzu
idealistischen Lehrer kénnen im giinstigsten Fall sie selbst
umsetzen. Wir sollten aber bemiiht sein, den Kindern, die sich

ihre Lehrer nun einmal nicht aussuchen kénnen, Voraussetzungen

fir eine bessere Nachmittagsbetreuung zu schaffen.




Teil D: ANSATZE FUR EIN KONZEPT ZUR NACHMITTAGSBETREUUNG

Jetzt wende ich mich von allem an die Lehnen:
Es s0llen einige Annegungen fin die Beschdaf-
tigung den Kinden gegelen wenden. Von allem
im Leanfiereich kénnte man dunch wenige An-
deaungen eine wesentliche Venbesserung den
Betreuung verwirklichen.

Die Freizeitméglichkeiten sind sehn vom In-
ventan und den Talenten des Lehrnens albhdngig.
Vorn allem Bei Gruppenspielen ist Vonsichi
geloten. Wichtig ist die freie Entfaliungs-

msglichkeit fin die Kinden.




1. LERNBEREICH:
1.)Hausiibungen:

In zahlreichen Untersuchungen wurde schon bestdtigt, dafl
ein Hauptgrund der Eltern, ihre Kinder ém Nachmittag in der |
Schule zu lassen, die Entlastung von der Hausaufgabenbeauf-
sichtigung ist (vgl. oben S.17).

Wie soll man nun die ordentliche Erledigung der Hausiibungen
als Nachmittagslehrer iiberpriifen?

In einer Lerngruppe sind im Idealfall rund 15 Kinder, die
nicht alle in eine Klasse gehen. Manchmal ist von einer Klas-
se nur ein Schiiler da, was dem Lehrer jede Vergleichsméglich-

keit raubt.

Es miifte daher eine gute Zusammenarbeit zwischen Nachmittags-
lehrer, Vormittagslehrer und Eltern geschaffen werden. Dies
gilt besonders fiir alle Problemfdlle. Gerade bei diesen ist
das Interesse der Eltern allerdings meist gering. Dazu kommt,

daBB Vormittagslehrer schon aus Zeitgriinden von Nachmittags-

lehrern nicht leicht erreichbar sind. Gesellen sich zu die-

sen widrigen Umstdnden noch persdnliche Verstidndnisschwierig-
keiten (zwischen jungen und schon arrivierten Lehrern nicht
selten), erweist sich eine sinnvolle Zusammenarbeit als iiber-
aus schwierig.

Die gute Zusammenarbeit zwischen den Lehrern wird in den meisten
Theorien als Selbstverstdndlichkeit vorausgesetzt, z&dhlt aber
tatsdchlich zum Schwierigsten im Lehrberuf. Daher miiBte der

Schulleiter die Funktion des Vermittlers und Uberwachers der ;
Zusammenarbeit zwischen Vormittags- und Nachmittagslehrern
iibernehmen. '

Man wird bald schwierige von problemlosen Schiilern unter-

scheiden und die Betreuung diesbeziiglich differenzieren kon-

nen. Wesentliches Ziel muBl jedenfalls die selbstdndige Erbrin-

gung der Hausaufgaben sein. !

EXKURS: FUR UND WIDER HAUSUBUNGEN:
In der GTS-Theorie gibt es keine Hausiibungen. Viele Eltern ‘

hat dieser Umstand zur Wahl dieser Schultype bewogen. Hat man

in der GTS die Hausaufgabenproblematik tats&dchlich gelost? |

Man setzt in die Ganztagsschule die Erwartung, daBB sie eher als die herkomm-
liche Halbtagsschule eine ergédnzende und unterstiitzende Funktion im Hin-
blick auf die Lern- und Erziehungsarbeit des Elternhauses erfiillen, (...)




So soll es (...) gelingen, die bisherigen Hausiibungen in die Schule zu in-
tegrieren. 67)

Empirische Untersuchungen sprechen dagegen (vgl. auch die Anmer-
kungen 31 und 32). Meist ist auch die Lernstunde eine Stillar-
beitszeit, die mit der herkommlichen Erledigung von Hausauf-
gaben durchaus vergleichbar ist. Zusdtzlich gibt es Probleme

mit der Integration von Ubungsphasen in den Unterricht.

Die Ergebnisse einer Befragung von PRILL/PIECHOTTA (1979) zer-
storen Illusionen, die EIGLER/KRUMM (1972) und auch KECK (1975)

noch hatten.68)

Mit der Einfiihrung der "Arbeitsstunde" konnte kein einziges Pro-
blem bisheriger Hausaufgabenpraxis einer LOosung ndhergebracht
werden, im Gegenteil die Schwierigkeiten schienen sich zum Teil
noch zu verstdrken. Zur Bestdtigung einige Ergebnisse:

Die Arbeitsstunde (ab 13.50 Uhr) lag zu dem Zeitpunkt, wo die Leistungskur-
ve am niedrigsten ist.

Die Dauer der Arbeitsstunde war entweder zu kurz oder zu lang, da keine in-
dividuelle Differenzierung vorgesehen war.

Die Haufigkeit der Aufgabenverteilung in den einzelnen Fdchern gibt der
Vermutung eine gewisse Wahrscheinlichkeit, daB Aufgaben fiir die Arbeits-

stunden gegeben wurden. .
Die Art der Aufgaben und deren Verteilung hat sich nicht gedndert; Ubungs-
und Wiederholungsaufgaben standen an der Spitze. 69)

Hausaufgaben sind im Prinzip nicht abzulehnen, gehdren aber re-
formiert (Lehrerausbildung!). GEISSLER/SCHNEIDER (1982) stellen
folgende Forderungen auf:

keine uniformen Aufgabenstellungen, sondern hinreichende Dif-
ferenzierungen, keine Beschidftigungstherapie, sondern Aufgaben,
die dem Schiiler als sinnvoll erscheinen, keine Aufgaben ohne
angemessene Arbeitsanweisungen und ohne bereitgestellte Lern-
hilfen, mehr Hausaufgaben vorbereitender Art, die auch Schiiler
des unteren Leistungsdrittels befdhigen, am folgenden Unterricht
in qualifizierter Weise teilzunehmen.70)
Die Autoren geben auch Hinweise, wie Ubungsphasen in den Un-
terrichtsverlauf integrierbar widren:

In den Unterricht regelmdfige Stillarbeitsphasen einfiigen (Wie-
derholung und Vertiefung), wobei die individuelle Zuwendung zu
einzelnen Schiilern besonders wichtig sei. Die wesentlichen Lo-

sungsschritte nach Moéglichkeit, die Stunde abschlieflend, kurz

noch einmal aufzeigen. Auf Schulbuchtexte verweisen, in denen

die LOosungsergebnisse und Lésungsschritte zu finden sind. Na-




tirlich miissen die Hausiibungen geniigend ausfiihrlich vorberei-
tet werden und Angaben gemacht werden, was bei auftretenden
Schwierigkeiten getan werden kann (was im Heft nachzusehen ist,
wo im Schulbuch nachgeschlagen werden kann, welche sonstige
Hilfen zu verwenden sind).71)
Viele Probleme der gidngigen Hausaufgabenpraxis konnten durch
die verstidrkte Individualisierung (Karteikartensystem, Lern-
ecken, Schiilertutoren), die mein Konzept vorsieht, ausgeradumt

werden (siehe oben S.17ff.).
ENDE DES EXKURSES:

2.)Aussichten auf Chancengleichheit:

Auch die beste Nachmittagsbetreuung kann keine tatsdch-
liche Chancengleichheit gewdhrleisten. Fraglos steigt aber
mit der Qualitdt des Angebots auch die Chance fiir sozial be-
nachteiligte Schiiler, ihren Lernerfolg zu verbessern.

Die Qualitdt hdngt ab vom Grad der Individualisierungsmog-
lichkeiten. Ein Lehrer kann nicht 15 Schiiler gleichermafBlen
gut betreuen. Entsprechende Einrichtungen ermdglichen aber
eine Entlastung des Lehrers, die wiederum den Schiilern zugute
kommt .

a)Lernecken:

Wir haben iiber die Einrichtung von Lernecken schon ge-
schrieben (vgl. S.17). In einer Hauptschule in Tulln hat man
schon ausfiihrlich mit Lernecken experimentiert:72)
Es hat sich gezeigt, daB der Lernzuwachs unabhédngig vom Be-
gabungspotential war (S.19). Nach dem Schulklimatest von FEND
sind sowohl das Lehrer-Schiiler-Verhdltnis, als auch das Schiiler-
Schiiler-Verhidltnis durch die entspanntere Lernsituation signi-
fikant besser geworden (S.23f.).

Die Lehrer haben sich mit Erfolg bemiiht, eine Schulsituation

herzustellen, in der

(...) den Schiilern eine méglichst familiendhnliche Situation
geboten wurde, in der das Kind Geborgenheit, Zuneigung und Ver-
stindnis fand, in der aber auch die Méglichkeit zur Flexibili-

tdt, Individualitdt und Personlichkeitsbildung geboten wurde. (S.28)

Als erziehliche Schwerpunkte werden individuelle Eigenstdndig-

keit, Kreativitdt und RealitdtsbewuBtsein genannt. (S.29)

Durch die Schulstufeniibergreifende Fithrung der Lernecken wur-




— 3

de eine Sozialform geschaffen, die in Verbindung mit dem Tu-
torensystem eine globale Stoffbetrachtung im Rahmen der ein-
Welnen Fdacher ermdglicht.” (§.32)
Mit dem beinahe vollkommenen Abbau von‘Zwang und Verplanung
dnderte der Schiiler schlieBlich seine Einstellung zur Schule;
durch das selbstinitiierte Lernen findet ein persénliches
Engagement im sensitiven und kognitiven Bereich statt. Es
gibt fiir begabte und weniger begabte Schiiler gleicherma-
Ben Erfolgserlebnisse. (S.52)
So scheint es, daB gerade durch die Lernecken vieles von
dem verwirklichbar ware, was sich die GTS in ihrer Theorie
vorgenommen hat, bis jetzt aber noch nicht in die Praxis
umsetzen konnte.
b)Schiilertutoren:

Das entsprechende Organisationsmodell habe ich bereits
auf Seite 17ff. beschrieben.
Erfahrungsberichte und Studien zu diesem Thema sind diinn ge-
sdt. Im Zusammenhang mit Effektivitdtsuntersuchungen von
Schiilersilentien wurde auch die Tdtigkeit von Schiilertutoren

beurteilt.73) |

Bei dlteren Schiilern ist wohl immer die fachliche Qualifikation

in der Regel gegeben. Nicht immer ausreichend ist dagegen ihre
methodisch-didaktische Vorkenntnis. Solche Betreuer sind nicht
selten iiberfordert, wenn sie einen zwar von ihnen selbst ver-
standenen Sachverhalt so vermitteln sollen, daB der hilfsbedirf-
tige Schiiler im Nachvollzug den Weg der Problemldsung einsieht.’4)

Die Uberforderung zeige sich bei der Schaffung einer positiv
beeinflussenden Lernatmosphdre, die Voraussetzung sei, daB
Hilfen zum Verstdndnis und zur Bewdltigung anstehender Aufga-
ben, kompensatorische und methodische Hilfen wirksam werden.75)
GEISSLER/SCHNEIDER (1982) nennen die Fiille der Probleme, die
sich mit der Erreichung einer entsprechenden Qualifikation
fiir die Stiitzung lernschwacher Schiiler ergeben: wer bildet aus,
wer finanziert, welches Arbeitsverhdltnis besteht nach einer
speziellen Ausbildung (S.122). Mein Konzept gibt auf diese
Fragen Antworten; fehlt nur noch der Wille zur Organisation.
c)Fixe Lernzeit:

Die am Nachmittag vorgesehene Lernstunde dient meist der

Erledigung aller Hausaufgaben. Hier gelten die selben Voraus-

setzungen, die fiir Silentien definiert wurden:




Hausaufgaben sind nicht notwendig, aber, sofern an pddagogisch-
didaktischen Prinzipien orientiert, sinnvoll; auch eine p&dda-
gogisch qualifizierte Hausarbeit kann nicht von jedem Schiiler
ohne fremde Hilfe erledigt werden; dieﬁQuantitét und Qualitat
elterlicher Hilfe bei der Hausaufgabenerledigung variieren, was
schichtspezifisch bedingt sein kann, aber von ungleich mehr
Faktoren abhidngt (Arbeitszeitbelastung, variable Arbeitsplédtze,
Berufstdtigkeit der Ehefrau, unvollstdndige Familie u.a.m.).76)
Von vielen Piddagogen werden die Silentien zur Schaffung von
Chancengleichheit nur als Ubergangslésung bis zur Durchsetzung

der GTS gesehen. Wir haben aber schon auf die diesbeziiglichen

Probleme der GTS hingewiesen:

Weder das Problem der Integration von Ubungsphasen in den
(als Blockstunden organisierten) Unterricht ist didaktisch
gelést, noch erweisen sich die Arbeitsstunden als hinreichend

qualifizierter Hausaufgabenersatz.77)

Solange diese Probleme nicht geldst sind, hat die organisierte
Stillarbeitszeit an der Schule groBle Bedeutung.

Ich habe schon darauf hingewiesen, daBl die Beschdftigung in den
Lernecken und die Schiilertutorentdtigkeit parallel oder ergédnzend
zur fixen Lernstunde stattfinden kdnnen. Der solcherart ent-
lastete Lehrer kann mit Hilfe der Karteibldtter (vgl. oben

S.17) und Absprachen mit dem Vormittagslehrer auch die im Kol-
lektiv zu betreuenden Schiiler besser fordern.

Eine Lernstunde, die nur auf Disziplinierung und Beaufsichtigug

zielt, begibt sich fast aller Méglichkeiten, zur Chancengleich-

heit beizutragen.




EL:. “FREIZEITBEREICH:
A) Grundsdtzliche Uberlegungen zum Ist-Zustand:

Seit Beginn unseres Jahrhunderts will man - ausgeldst durch
die verschiedenen Richtungen der pédagdgischen Reformbewegung -
die Schule von einer bloBen Lehranstalt zu einer Lebensstéatte

des Kindes ausweiten.78)

Eine Fiille von Erfahrungsberichten79) beweist die mdgliche
Vielfalt von freiwilligen Neigungsgruppen. Sie dienen der
Erprobung, Erweckung und Entfaltung individueller Liebhaberei-
en. "Sie lassen sich weder organisieren noch erzwingen, aber
man kann dazu inklinieren und disponieren, also gleichsam Ge-
burtshilfe leisten."so)

Nach amerikanischen Untersuchungen haben derart erworbene Hob-

bys eine bedeutende Fernwirkung (liber 907 der spdter ausge-

iibten Freizeitbeschdftigungen wurden durch Erfahrungen und Bin-
dungen vor dem 19. Lebensjahr gewonnen).8l)
WEBER formulierte zentrale Grundsédtze zur Freizeiterziehung:
Freiwilligkeit, Individualisierung, Freude am {Uberfliissigem
wecken, Wertschdtzung des Dilettantismus. Er schlieflit seine
Ausfiithrungen mit der Bemerkung: "Die Herausforderung der
Schule durch das moderne Freizeitleben kann nicht ernst ge-
nug genommen werden (...)".82)
Tatsdchlich wird der Freizeitbetreuung in der Praxis immer

noch wenig Bedeutung beigemessen: Freiwilligkeit und Indivi-
dualisierung kommen nach allen Untersuchungen im Ganztags-

schulkonzept viel zu kurz.Demnach miiften alle unter Zwang aus-

geiibten Freizeitaktivitdten eigentlich kontraproduktiv sein,

da sie eher Abneigung als Zuwendung bewirken miilten.

WEBER listet auch die wichtigsten Fehlerhaltungen der Frei-
zeitpddagogik auf:

Nichtloskommen vom Utilitarismus (es miisse stets etwas Niitz-

liches, Gewinnbringendes, pragmatisch Erfolgreiches geschehen);
stdandiger Dirigismus (der,selbst wenn er von fiirsorglicher Ab-

sicht getragen wird, duBlerst bedenklich ist, da die Freizeit

so zu einem Bereich wird, den man dem einzelnen nicht selbst !
iiberlassen will); organisierte Betriebsamkeit (Ruhe, Erholung
und Entspannung kommen meist zu kurz; in einem Organisations-
rausch wird die Freizeit verplant und arrangiert); fortwdhren-

de Bereitstellung von Freizeitausfiillungsmoglichkeiten, die

jede Initiative, Spontaneitdt und Produktivit&dt eriibrigen, was




zunehmend zu einer Einstellung des lediglichen Bedienenlassens,
einer bloBen Konsumhaltung fﬁhrt.83)

Im Schulprogramm der SPO steht iiber die GTS:

Einige Unterrichtsstunden kdnnen auch am Nachmittag angesetzt
werden, der aber im iibrigen der Ubung, Forderung und Freizeit-
gestaltung vorbehalten bleiben sollte. Die Gefahr einer totalen
Verschulung des Lebens der Schiiler durch eine Reglementierung
ihrer Tdtigkeit wdhrend der gesamten Schulzeit muB3 unbedingt
ausgeschaltet werden.84)

Wir wissen, daB in der GTS-Praxis diese Theorie keineswegs ver-
wirklicht werden konnte. Die GTS- und THS-Versuche sollen -
nach nunmehr 14jdhriger Laufzeit - demndchst abgeschlossen
werden, eine sinnvolle Modifizierung liegt aber nicht vor.

GTS und THS werden letzten Meldungen zufolge einfach in

das Regelschulwesen ﬁbernommen.85)

Eine Stelle zur Nachmittagsbetreuung im Bildungsprogramm der

OVP lautet:

Die psychische und physische Entwicklung der Schiiler ist
durch einen abgestimmten Wechsel zwischen Lern- und Er-
holungsabschnitten zu beriicksichtigen.86)

Auch fiir diese wichtige Erkenntnis wurde noch kein allgemein
verwirklichbares pidagogisches Konzept vorgelegt.

Wiederum steht man unter Zeitdruck und bemiiht sich um einen
raschen AbschluB der Versuche. Ob man tatsdchlich die beste
Lésung in dieser raschen Einigung gefunden hat, muBB bezwei-
felt werden.87)
So wichtig und wiinschenswert die Forderungen der beiden Grof-

e die Umsetzung

parteien zur Nachmittagsbetreuung auch sind,
in die Praxis steht noch aus. Die ehemaligen Schiiler der ersten
Tagesschulheime Osterreichs gehen nun bald in Pension: Wir
sollten groBe Anstrengungen dafiir verwenden, endlich eine

sinnvolle Freizeitgestaltung fiir die verschiedenen Formen der

Nachmittagsbetreuung der 10-14jdhrigen zu schaffen.
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B) Vorschldge fiir den Soll-Zustand:
l.)Das Prinzip der Selbsttdtigkeit:

Fir die Schiiler der Sekundarstufe I sollte der Lehrer
im Freizeitbereich haupts&dchlich eine Régisseur—Funktion ha-
ben: Das vorhandene Inventar muf3 sinnvoll aufgeteilt werden
(bei groBer Nachfrage Zeiteinteilung), die Schiiler sollen
angeregt und AufBlenseiter in Gruppen integriert werden.
Bei einem entsprechenden Inventar haben die Kinder tat-
sichlich eine Fiille von Spielmdglichkeiten; zusdtzlich wer-
den noch Kurse (von Vormittagslehrern) und Neigungsgruppen
(von Nachmittagslehrern) angeboten. Man kann sich aber
auch nur unterhalten und wird zu keiner Aktivitdt gezwungen.
Wer sich fir keine Kurse zu Beginn des Semesters angemel-
det hat und an keiner angebotenen Neigungsgruppe Interesse
hat, kann iliber seinen Nachmittag frei verfiigen (Ausnahmen:
Lernstunde und Nachmittagsunterricht). Der Grad der Selbst-
bestimmung sollte anndhernd so grofl wie aufBlerhalb der Schu-
le sein, die Wahlmdglichkeiten - und das ist entscheidend -
werden fiir die meisten Kinder groBer als auBlerhalb der Schu-
le sein.
So konnen die Schiiler selbst bestimmen, wie sie die Nachmit-
tage in der Schule verbringen wollen. Durch eine entsprechen-
de Animation der Lehrer werden sie zur Selbsttdtigkeit an-
geregt.
2.)Erstellung eines Freizeitplans:

Diese Uberschrift darf nicht miBverstanden werden: Pla-
nen heifit nicht verplanen. Hierin liegt auch der groBe Feh-
ler der Arbeitsgruppe "Ganztagsschule-Freizeitbereich" der

Gemeinniitzigen Gesellschaft Gesamtschule im Dezember 1976:

Mit ihrem Ruf nach mehr Perfektionierung und Pddagogisierung
fordert die Arbeitsgruppe gerade das, was sie eigentlich ver-
hindern wollte, nadmlich die schulische Freizeit als letzten
noch nicht verplanten Freiraum im Rahmen der Ganztagsschule
organisatorisch und curricular zu verplanen und zu regle-
mentieren.89)

Dabei sollte eine sinnvolle Pddagogik gerade Freirdume schaf-
fen fiir zwangfreies, selbstbestimmtes Lernen, Kommunikations-

und Erfahrungsméglichkeiten, Selbsttdtigkeit und Eigeninitia-
90)

tiven.
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Eine Freizeitkonzeption muB von den Bediirfnissen der Schiiler
ausgehen; in empirischen Untersuchungen ist man zu folgenden
Ergebnissen gekommen:

Rekreationsbediirfnis (Erholung, Entspanﬁung, Wohlbefinden);
Kompensationsbediirfnis (Ausgleich, Ablenkung, Vergniigen);
Edukationsbediirfnis (Kennenlernen, Weiterlernen, Umlernen);
Kontemplationsbediirfnis (Selbstbesinnung, Selbsterfahrung);
Kommunikationsbediirfnis (Mitteilung, Sozialkontakte, Geselligkeit); (
Integrationsbediirfnis (Gruppenbezug, Sozialorientierung);
Partizipationsbediirfnis (Beteiligung, Mitbestimmung, Engagement);
Enkulturationsbediirfnis (kreative Erlebnisentfaltung, kultu-
relle Aktivitédten, Produktivitét).gl)
Nach einer Schiilerbefragung von GERNGROSS/MELVILLE (1973) wiin-
schen 41% der Kinder Rekreation (Bewegungsspiele, frische Luft)
und 24% Kontemplation (Ruhe, Biicher lesen). Diese scheinbar nicht
zu vereinbarenden Wiinsche (Ruhe versus Bewegung) miissen durch
eine besondere Organisationvgleichermaﬁen erfiillt werden.

Unter den gegebenen Schulverh#dltnissen kommen die rekreativen
Bediirfnisse der Schiiler am Vormittag zu kurz. Demnach miiite
gerade im Nachmittagsbereich‘eine Kompensation dieses Mangels
erfolgen. Momentan ist leider meist das Gegenteil der Fall.

Auch das Alter der fiir den Nachmittagsbereich angemeldeten Schii-
ler ist bei der Auswahl der Freizeitaktivitdten zu beriicksichti-
gen: Bei den jiingeren Schiilern (5. und 6. Schulstufe) dominie-
ren rekreativ-kompensatorische Freizeitbeschdftigungen, bei

92)

den dlteren sozial-kommunikative und integrative.

Nach diesen Bediirfnissen lassen sich nun Freizeit-Funktions-

Bereiche zusammenstellen:93) '
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Freizeit-Funktions-Bereiche in der Ganztagsschule:

Orienticrungsbercich
(Raume tur das Erlernen
hulturtechn. Fertigkeiten:
Schreibmaschinenschreiben,
Stenografie, Kochen, Mode.
Kosmetik, Hygiene, Wohn-
kultur, Haushaltstechnik ;
Technik im Alltag ;.
Riaume fiir Feste u.a.)

Sozialerfah-
rungshereich
(Flachen u. Raume
fur sach-, gruppen-
u_ situstionsbezogene

Sohdantit wie 2. B. Bau-
spictplatz, Reparaturwerkstatt

fur Fahrrader/ Mopeds |
Gewachshaus | Tierhaus hir Klein-

Irholungsbercich
(Schwimm-, Sport:, Turn-,
Gymnastikhalle ;
Fitnessraum ; Spiel-
und Sportflichen:
Licgestuhle in Innen-
hofen und aul
Terrassen: Kranken-,
Arztraum u. . ) Zerstreuungs-
bereich
(Offene Riaume fur
Aggressionsabbau zum
Nachlaulen, Verstecken,
Kletiern, Toben; Tischtennis:
Federball; Billard ; Kegeln

Plattenbar; Clubraum; Diskothek ;
Beatclub | Fririschungsbar

¢ Enkul- | Re-
tiere s Fregelande fur SDI}"C'. turation [ kreation Spiclothek ; Werkstatt; Bastel-
Sazialberatungsriume ; (Spiel-) > raum ; Raum fiur Experimen-
Therapiezimmer; Raume fur Inte- kf)?“ ticrenund Gestalten; Ton-
Kleingruppenarbeit u. a. ) gration E:;l";)n Filmstudio; Fotolabor u. )
Aktionsbereich Partizi- Edu- Lernbercich
SM\V - Riaume . Zentrum fir pation , kation (Bibliothek ; Mediothek :
Schulerpolitik ; Raume fur Knm- Kon- Lesezimmer; Musikkabi-
GroBgruppenveranstaltungen muni-f tem- nen; Sprachlabor;
(Schaler- Eliern - Burgerinitiativen) kitiom . plition, Unterrichtsmitschau-
Technische Raume fur Druck-, anlage u. a.)
Vervielfaltipungsarbeiten,
graph. Reproduktion;
geriunuger Schuppen
fur frewe Projekie;
Allzweckraume
Flachen fur
belichige Begegnungsbereich Individualbereich
Nutzung (Infothek ; Trefl-, nStiitzpunkt«; (Sitzecken ; Nischen
u.a) Automaten; Cafeteteria; Musikbox:] zum Alleinsein; Einzel-

arbeitsplitze ; Ruhelicgen
u.a.)

in Schulerselbstverwaltung u.a.) i
I

Natiirlich sind diese Bereiche auch fiir die Oberstufenschiiler
konzipiert und daher nicht alle auf die Sekundarstufe I iiber-
tragbar. Nach meinem pddagogischen Organisationsmodell erge-
ben sich folgende Anderungen:

Die Lehrziele zur Enkulturation werden haupts&dchlich in Kur-
sen vermittelt, die von Vormittagslehrern in den Nachmittags-
stunden angeboten werden. Die Teilnahme an diesen Kﬁrsen ist
nach Anmeldung zu Semesterbeginn verbindlich.

Zur Rekreation bleibt im giinstigsten Fall neben Turnsaal und
Sportplatz noch ein dafiir adaptierter Schulhof. Das Aufstellen
von Liegestiihlen im Bereich des Tagesschulheims ist iiberle-
genswert. Problematisch wird aber dann die Trennung von Ruhe-
zone und Moglichkeit des Austobens im Freien. Im Entschei-
dungsfall bin ich fiir das Austoben im Freien.

Im Kompensationsbereich wiirde ich Ton-Filmstudio und Fotolabor

Kursen iiberantworten. Fiir die Edukation wdre es vorteilhaft,

wenn die allgemeine Schulbibliothek fiir Tagesschulheimschiiler zu-
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mindest an einigen Nachmittagen beniitzbar wdre (Bibliotheks-
personal miiBte am Nachmittag Dienst haben). Musikkabinen
und Sprachlabor scheint fiir die Nachmittagsbetreuung ent-
behrlich.
Als Begegnungsbereich halte ich fiir den Unterstufenbereich
die Teestube fiir geeignet (siehe oben S.21); dort koénnte man
auch Musik spielen. Die Aufstellung von Automaten sollte spar-
sam erfolgen: Ein TischfuBballspiel ist fraglos zu rechtferti-
gen. Anders ein Flipper; sicherlich kann man auch damit Kon-
zentrationsfdhigkeit, Reaktionsfdhigkeit und Geschicklichkeit
ins Treffen fiithren. Zu oft wird aber nur geistlos darauflos-
geflippert; die Moglichkeit der Kreativitdt (Entwicklung von
Spielstrategien) erscheint gering. Die meisten Kinder frdnen
zu Hause bereits Video- und Computerspielen, die iiberwiegend
dhnlich einzustufen sind. Sollte in der Schule nicht doch ei-
ne gewisse Lenkung erfolgen? Oder verfalle ich hier dem Nicht-
loskommen vom Utilitarismus? (Vgl. oben S.40)
Der Sozialerfahrungsbereich setzt teilweise viel Konsequenz der
Kinder voraus, die in der Regel aber nicht gegeben ist. Die Be-
treuung von Gewdchshdusern, Tierhdusern oder Terrarien und
Aquarien kann meiner Meinung nach nur in enger Zusammenarbeit
von Lehrern, Schiilern, Schulwarten und Eltern geleistet werden.
Diesbeziiglich miiBte man sich absichern.
3.)Beschreibung von Spielméglichkeiten und Aktivit&dten:

Es darf von diesem Abschnitt keine vollz&dhlige Auflistung
aller Freizeitmoglichkeiten fiir den Nachmittagsbereich er-
wartet werden. Es sollen lediglich einige Anregungen fiir die
Lehrer gegeben werden und auf einige Probleme hingewiesen wer-—
den. '
a)Bewegungsspiel:

Die Neigungsgruppenbildung sollte, neben dem Aspekt der
Gruppenaktivitdt, die wichtige Funktion haben, die Schiiler
zur Nutzung des bereitstehenden Angebots zu animieren.
Ein Tischtennisturnier (die in der ersten Runde ausgeschiede-
nen sollten zu einem neuen Turnier zusammengefaBt werden) weckt
in vielen die Freude am Spielen. Kiindigt man es ldngere Zeit

vorher an, wird fleiBlig geilibt,und es tritt eine allgemeine

Regsamkeit ein.
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Das Ranglistenspiel fordert ebenfalls die Spielfreude. Da
immer der n&dchst hohere Spieler gefordert werden muB}, spie-
len oft Schiler miteinander, die sonst kaum Kontakt hatten.
Turniere und Ranglistenspiele (beide mﬁésen von einem Leh-
rer im Rahmen einer Neigungsgruppe betreut werden) eignen
sich auch hervorragend fiir das TischfuBballspiel.

Fir Neigungsgruppen bietet sich auch Billard an. Es gibt bil-
lige Taschenbﬂcherga), in denen die Grundbegriffe erkldrt wer-
den. Ein Lehrer mit einer geringen Spielpraxis kann den Schii-
lern schon einiges beibringen. Die durch dieses Spiel bewirk-
te Forderung von Ruhe und Konzentration ist besonders fiir

die 10-14jdhrigen sehr begriiBenswert. Nebenbei werden auch die
dlteren Schiiler vom Billard sehr angesprochen, das gruppen-
fordernd ist, aber auch von einzelnen gespielt werden kann.
Wichtige Aufgabe der Neigungsgruppe wdre auch die Motivierung
der Mddchen fiir dieses so auf die Mdnnerrolle fixierte Spiel.
Ich habe bei meiner Aufzdhlung des Minimalinventars (S.19f.)
schon auf weitere Spielmdglichkeiten hingewiesen, erspare mir
aber jetzt eine ndhere Erlduterung, die ohnedies nur Selbst-
verstdndlichkeiten enthalten wiirde.

b)Gesellschaftsspiel:

Obwohl die Kinder am Vormittag meistens sitzen, haben
manche auch am Nachmittag wenig Lust zur Bewegung. Zwang-
hafte Aktivitdten werden ihren Widerwillen nur steigern. Fiir
sie sollte eine gut ausgestattete Spielothek zur Verfiigung
stehen.

Nach welchen Kriterien soll man die Gesellschaftsspiele ein-
kaufen? In jedem Fall miissen Schiilerwiinsche (wenn sie auch
von der Werbung gesteuert sind) beriicksichtigt werden. Zu-
sdtzlich sollten auch - mit Maf und Ziel - pddagogisch wert-
volle Spiele besorgt werden. Wiederum in Neigungsgruppen
konnten die Schiiler zu diesen Spielen hingefiihrt werden.
Gesellschaftsspiele werden auch als Lernspiele im weiteren
Sinn bezeichnet. Toni HANSEL unterscheidet u.a. Puzzles
(stellen abstrakt das Verhdltnis des Menschen zur Natur dar),
Gliicksspiele (reprdsentieren das Verhdltnis des Menschen zum
bernatiirlichen), strategische Spiele (stellen das Verh#dltnis

von Menschen untereinander dar; setzen voraus, daB keine Sei-
95)

te alle relevanten Ziige kontrolliert).
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Heinz PUTT sieht in den Spielen einen gewissen Eigenwert:
Sie vermitteln Wissen, Fertigkeiten und Fahigkeiten, be-
fédhigen zu selbsté&ndigem, kritischem Urteil, eigenverant-
wortlichem Handeln, aber auch zu schﬁpférischer Tatigkeit,
zu Freiheit und Demokratie, zu Toleranz und Achtung vor

der Wirde des Menschen, zur Bereitschaft zu sozialem Handeln
und zur politischen Verantwortlichkeit.96)
Wird man nicht allen Spielen diesen umfassenden Wertekatalog
zubilligen, so doch gewissen Umweltspielen zumindest einige

positive Aspekte. Durch diese Spiele sollen Gefiihl, Wissen

und Handeln angesprochen werden:

Schiiller sollen empfindsamer fiir die Umwelt werden, Kenntnisse
liber tatsdchliche Verursachungen, Verldufe und Folgen von Um-
weltproblemen vermitteln, zu intelligentem und solidarischem
Handeln zur Verhinderung weiterer Naturzerstorung bzw. zur
Wiederherstellung intakter naturnaher Umwelten anleiten.97)

Waéhrend auBer Frage steht, daB durch die Umweltspiele ge-

wisse Kenntnisse vermittelt werden (immerhin!), muB bezweifelt
werden, ob durch diese Spiele eine entsprechende Beteiligung an
den Umweltproblemen erreicht wird. Ebenso muB die konkrete Hand-
lungsbereitschaft nach dem Spiel angezweifelt werden. Trotz-

dem ist die Verwendung von Umweltspielen im Nachmittagsbereich
(vielleicht in Zusammenarbeit mit dem Biologieunterricht) zu
begriiBen.

Alle Spiele eignen sich fiir die freie Beschidftigung der Schii-
ler. Dem Lehrer obliegt die Beaufsichtigung der Kinder - und

des Inventars! - sowie die gezielte Animation durch Gespra-

che oder die Organisation von Neigungsgruppen. .

Heinz GIBAS und Uwe MOLTER haben schon darauf hingewiesen,

daB die wichtigste Voraussetzung fiir eine emanzipatorische
Jugendarbeit die Zwangfreiheit ist: "Kein Jugendlicher darf
gezwungen werden, die Angebote der Jugendarbeit anzunehmen."98)
Dies ist auch fiir den folgenden Abschnitt zu beachten.
c)Gruppenspiele:

Besonders problematisch hierbei sind die Anforderungen
an den Spielleiter. Die notwendige Sensibilit&dt, situations-
entsprechend zu reagieren (Spontaneitdt und Offenheit soll-
ten erhalten bleiben, was zu einer Entscheidung iiber Eingrei-
fen-Laufenlassen, Ordnung unterstiitzen-Selbstregulierung er-

99)), kann nur durch eine gewisse

moglichen etc. fihren mufl).
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Praxis (Hospitation!) erlernt werden.
Schon bei der Animation zu einem Spiel stoBt der Spielleiter
meist auf eine Fiille von Schwierigkeiten: die Kinder wollen
konkurrieren und nicht kooperieren, sié halten Spiele fiir
sinnlosen Babykram (Angst vor der offenen Situation, dem
Risiko, das das Spiel in sich birgt); zusdtzlich miissen
unterschiedliche Spielfdhigkeiten weitgehend ausgeglichen
werden, um Frustrationen gering 2zu halten.loo)
Der gute Spielleiter kann eine offene Atmosphdre schaffen
und durch sein eigenes Verhalten dazu beitragen, dafl Kinder
sich gegenseitig helfen.lOI)
Auch die Auswahl der Spiele will gelernt sein: Spiele fiir
Vorstellung, Kennenlernen, Kommunikation und Gruppenbildung
sind fiir 10jdhrige eher geeignet als Beobachtungs- und Wahr-
nehmungsspiele, die meist die Fdhigkeit zur Reflexion voraus-
setzen, die in dieser Altersstufe einfach noch nicht gegeben
ist. Aus demselben Grund diirften Spiele fiir Identifikation
und Einfiihlung 10jdhrige noch iiberfordern (in jedem Fall bei
Betreuung durch einen ungeschulten Leiter).loz)
So lassen sich engagierte Lehrer auf ein groBes Wagnis ein,
wenn sie Gruppenspiele anbieten. Das sollte sie nicht ab-
schrecken, sondern aufmuntern, sich intensiv mit der Materie
in Praxis und Theorie auseinanderzusetzen.
d)Tanzspiele:

Die verwendete Musik muB3 den Kindern gut gefallen (Ton-
qualitdt, Auswahl); mit herkdmmlichen Instrumentalplatten
zur Tanzmusik (auch wenn sie durch Beihefte gut kommentiert
sind) wird man auf lange Sicht wenig Erfolg haben. Nach mei-
ner Erfahrung eignen sich am besten aktuelle Hits und alte
Rock-Nummern.
In einer Neigungsgruppe konnte man Rockn' Roll-Tanzen anbieten.
Natiirlich ist auch einfache Bewegung zur Musik schon eine Akti-
vitdt wert.103) Sehr leicht fiir Laien zu schaffen ist "La Bam-
ba", wobei selbst erfundene Bewegungen zur Musik von einem
Schiiler vorgetanzt werden und alle anderen nachtanzen mﬁssen.loa)
Hohere Anspriiche bediirfen doch einer gewissen Ausbildung;
beispielsweise die Bewegungsabldufe nach LABAN.IOS) Musik-
lehrer verfiigen in der Regel iiber geniigend Vormittagsstun-

den und sind daher auf die Nachmittagsbetreuung nicht ange-

wiesen. Es widre allerdings schon sehr begriiBenswert, wenn sie




einige Kurse am Nachmittag anbieten wiirden.

Zum Biihnenspiel weist schon die PantomimelO6), die den Kindern
groBen SpaB macht. Da aber nur bei einer gewissen Kontinuitat
ein Erfolg zu verzeichnen ist, muf auch diese Aktivitadt in
Kursen abgehalten werden (z.B. im Rahmen des Biihnenspiels).
e)SchluBbemerkung:

Am Anfang des Schuljahres sollte jedes Betreuerteam den
Ankauf weiterer Spiele und Spielbﬁcher107) iiberlegen; sie miis-
sen diese Spiele ja den Kindern schmackhaft machen. Auch die
Aufteilung der Neigungsgruppen muBl abgesprochen werden (Wer
bietet was an?). Uber Eignung und Zweckm&dBigkeit (nicht utili-
taristisch, sondern Unterhaltungswert) der Angebote soll of-
fen diskutiert werden. Rund 30 Aktivitdten wiirden nach meinem
Organisationsmodell angeboten werden (oben S.14f.). Neben den
fixen Kursen (Anmeldung am Semesterbeginn) und dem reichhalti-

gen Inventar wiirde die Freizeit im Inneren so schon wesentlich
attraktiver sein.
4.)Spiele im Freien:

Obwohl laut empirischen Untersuchungen die meisten Kinder

1LG8) gibt es gerade fiir diesen

am liebsten im Freien spielen,
Bereich an vielen Schulen wenig Mdglichkeiten. Bauliche Ge-
gebenheiten (vor allem in der Stadt) lassen sich nicht mehr

korrigieren:

Viele Schiiler sind in viel zu kleinen R&umen ganztags zusammen-
gepfercht, deren unpersdnliche Einrichtung erzeugt individuel-

le Frustrationen, Motorikstau, Aggressionsstau und Gruppenaggres-
sionen.109)

Ein schulisches Freizeitangebot ist umso wirksamer, je mehr un-
terschiedliche Bediirfnisse es anspricht und je weniger es auf
eine bestimmte Bet&dtigung festlegt.llo)
Gerade fiir die Freiluftbetdtigungen missen im jeweiligen Fall
gemeinsam mit der Bezirksvertretung Losungsméglichkeiten er-
arbeitet werden (z.B. Errichtung von Spielpldtzen in der Né&he
der Schule). Bei kiihlem Wetter ist die Beaufsichtigung fiir die
Lehrer allerdings eine ausgesprochen unangenehme Sache. So muBl
auch die Verwendung von Turnsdlen und dem Sportplatz iiberlegt
werden (stundenplanmidBige Beriicksichtigung?).

Da das Austoben nach einem meist recht passiven Schulvormittag

eine wichtige Funktion hat, ist es duBerst verwunderlich, dafl




nicht schon ldngst von der Schulbehdrde entsprechende Aufla-
gen vorliegen.
Gerade im Freien sollte die Reglementierung durch die Lehrer
auf ein MindestmaB reduziert werden, um eine freie Entfaltung
der Schiiler zu gewdhrleisten.
5.)Aktivitdten:

Wir haben Beispiele fiir mogliche Schiileraktivitdten be-
reits genannt (oben S.20-22).
Trotz des oft nur geringen organisatorischen Aufwands werden
viele Lehrer vor diesen Beschdftigungsmoéglichkeiten zuriick-
schrecken.
Man sollte vielleicht mit etwas verhdltnism&Big Einfachem be-
ginnen (z.B. der Briefkorrespondenz), um dann zu einer gewissen
Steigerung zu kommen (z.B. der Teestube). Solange die Fahr-
radreparaturwerkstatt von den Lehrern durchgesetzt werden muf},
wird sie in den wenigsten Fdllen verwirklicht werden konnen.
Sie miiBte von der Schulbehorde gefordert werden; gemeinsam mit
Lehrern und der Schulleitung bzw. den Schulwarten wiirden dann
Losungsmdglichkeiten ausgearbeitet werden.
Bis jetzt kommen alle Anregungen von Lehrern; wenn auch die
Schulbehorde die Initiative ergreifen wiirde, kdnnten Ideen

aufeinander abgestimmt werden und eine Vielzahl der unkonven-

tionellsten Aktivitdten wiirden Realitdt werden.




Teil E: SCHLUSS

Im fletzten Alschnitt stelle ich einen Situ-
Lenplan fir die Sanierung bzw. Optimierung
bestehenden Tagesschulheime auf.

Es wind auch darauf hingewiesen, daB umfas-
sende Refonrmen nun dunch die Bestellung ei-
nes TSH-Koorndinatons fin Wien méglich sedin
wind. Auch engagiente Lehnren bnrnauchen eine

venstindnisvolle Anlaufstelle, die [Liin die

Realisienung Lhnen Winsche songt.




I. STUFENPLAN FUR EIN SANIERUNGSKONZEPT BESTEHENDER TAGES-
SCHULHEIME:

Der nachfolgende Plan ergibt sich éus den Grundsédtzen
meines Konzepts, die jetzt nicht wiederholt werden, sondern
in ihrer praktischen Umsetzung dargelegt werden.
1.)Priifung des TSH-Standorts innerhalb der Schule:

Zundchst mufl von entsprechenden Fachleuten kontrolliert
werden, ob das TSH tatsdchlich am giinstigsten Standort unter-
gebracht wurde. Alternative Vorschldge miiften dann mit Schul-
leitung, Schulwarten und Lehrern diskutiert werden. Falls sich
das TSH schon am richtigen Ort befindet, konnen auch Expansions-
moglichkeiten diskutiert werden.
2.)Priifung des TSH-Inventars:

Alle TSHe sollten méglichst rasch nach meiner Minimal-
forderung ausgestattet werden. Vorrang gebiihrt den Spiel-
moglichkeiten, dann folgt erst das Mobiliar. Der Einkauf soll-
te zentral beim giinstigsten Anbieter erfolgen.
3.)Festlegung der Raumordnung:

Mit der Bereitstellung des Inventars muBl auch die giin-
stigste Aufbewahrungsméglichkeit diskutiert werden. So kommt
man zu einer optimalen Raumordnung, die Ruhezonen und L&arm-
zonen gleichermaBen beriicksichtigt.
4.)Priifung der Verkdstigung der TSH-Schiiler:

Es muB untersucht werden, ob die Schulen tatsdchlich immer
das beste Preis-Leistungs-Verhdltnis anbieten. Das Essen aufler-
halb der Schule (in Gasthdusern) muBl abgeschafft werden: Es muB
die Einrichtung eines ansprechenden Speisesaals mit einer an-
geschlossenen Kiiche durchgesetzt werden; Suppen werden selbst
gekocht, Hauptspeisen bezieht man von einer GroBkiiche, Nach-
speisen sollen von einer Bdckerei bzw. einem Obsthdndler ge-
liefert werden.

Als Zwischenlésung ist eine Minimalversorgungsgruppe (Anrichte,
Geschirrspiiler etc.) und die gesamte Essenslieferung von einer
GroBkiiche vorstellbar. Die Minimalversorgungsgruppe mufl nach-
trdglich in die Kiiche integrierbar sein.

5.)Erstellung eines pddagogischen Konzepts fiir den Lernbereich:

In Zusammenarbeit mit den jeweiligen Betreuerteams sollten

Fachleute die Moglichkeiten der Schiilerbeschdftigung diskutieren.
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Als sofortige MaBnahmen sollten Lernecken eingerichtet und das

Karteisystem durchgefiihrt werden.

Die komplexeren Angebote der individuellen Schiilerbetreuung

(etwa das Tutorensystem) miissen erst durch entsprechende Durch-

fihrungsbestimmungen abgesichert werden.

6.)Erstellung eines pddagogischen Konzepts fiir den Freizeitbereich:
Wiederum gemeinsam mit den jeweiligen Betreuerteams miiflten

deren MOglichkeiten mit den Anforderungen der Fachleute abge-

stimmt werden.

Die Angebote der Neigungsgruppen sollten mit dem bestehenden

Kursangebot verglichen werden, die Moglichkeiten der Animation

zur Besch&dftigung mit dem vorhandenen Inventar sollten disku-

tiert werden.

Ziel ist die groBtmégliche Flexibilitdt des Angebots, um zu ei-

ner zunehmenden Individualisierung der Beschdftigung zu gelan-

gen.

7.)Diskussion von Problemen:

Wichtigster Punkt ist die Offnung der Nachmittagslehrer,

\ sodaBB sie sorglos iiber alle auftauchenden Probleme sprechen
konnen. Fachleute werden den fiir den jeweiligen Betreuer rich-
tigen Losungsweg sicherlich finden. Voraussetzung hierfiir ist
eine Vertrauensbasis zwischen Betreuerteam und Beratungsgruppe.
Dieses Vertrauen wird hergestellt werden, wenn die Lehrer sehen,
daB die Gesprdchsrunden tatsdchlich meBbare Erfolge in der Pra-

xis bringen.

II. BESTELLUNG EINES TSH-KOORDINATORS FUR WIEN:

Alle TSHe Wiens sollten der Supervision eines Koordina-

tors iliberantwortet werden. An ihm/ihr soll es liegen, fiir die

Beseitigung der krassesten Miflstdnde zu sorgen, bzw. ein Stu-

fenkonzept fiir sanierungsbediirftige TSHe in Absprache mit allen
‘ Betroffenen zu erstellen.
Der Koordinator miiite die Zusammenkiinfte von Nachmittagsbetreu-
ern und Fachleuten organisieren und einen Erfahrungsaustausch
zwischen den TSHen anregen. Unter seiner Lenkung kdnnte schliefB-
lich auch eine Zeitschrift fiir die Nachmittagsbetreuung ent-
stehen.

Ohne einen zentralen Koordinator halte ich die Sanierung bzw.

Optimierung aller bestehenden TSHe fiir aussichtslos.




IIT. ZUSAMMENFASSENDE SCHLUSSBEMERKUNG:

Ausgangspunkt meiner Arbeit war die umfassende Kritik an
der bestehenden Nachmittagsbetreuung.
Bereits Untersuchungen aus den siebziger Jahren weisen nach,
dafl viele Punkte der GTS-Theorie in der Praxis nicht realisier-
bar sind. Dennoch sind die Versuchein Osterreich ohne wesent-
liche Modifikationen im Lern- und Freizeitbereich 14 Jahre wei-
tergelaufen.
Das THS-Modell unterscheidet sich in seiner Theorie kaum vom
Halbinternat, in der Praxis gibt es - wie ich (S.6) nachge-
wiesen habe - starke Anndherungen an das GTS-Modell.
Das TSH-Modell vegetiert in Osterreich seit fast 40 Jahren ohne
pddagogisches Konzept, bzw. entsprechende Durchfiihrungsbestim-
mungen dahin. Die Méglichkeiten zur Anstrebung von Chancengleich-
heit bzw. zur sinnvollen Freizeitbeschidftigung der Kinder liegen
weitgehend brach. Mein Konzept strebt vor allem eine kostengiin-
stige Reformierung der bestehenden TSHe an, um eine gute Alter-
native zur fiinftadgigen GTS fiir 10-14jdhrige anzubieten. Mein Mo-
dell fiillt die Liicke aus, die von der Tagesheimschule geschlos-
sen werden soll. Im Rahmen dieses Konzept wdren auch meine Vor-
stellungen realisierbar.
Das darf nicht als Ablehnug des GTS-Modells und Befiirwortung
des THS-Modells miflverstanden werden:
Ohne Frage hat die fiinftdgige GTS (wenn sie auch vieles ihrer
Theorie nicht in die Praxis umsetzen kann) eine wichtige Ange-

111) Daneben sollte aber

botsfunktion fiir die 10-14jdhrigen.
ein wirklich flexibles Modell bestehen, das bei einer groflen

Offenheit fiir alle Schiilerbediirfnisse auch gezielte Forderungen

sozial benachteiligter Kinder verwirklichen kann.
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ANMERKUNGEN:

Jean PAUL: Levana oder Erziehlehre.- Stuttgart: 1814. S.187.
Zitiert nach: Erich WEBER: Die Gefabren der Freizeitpddago-
gik. Ini Horst W. OPASCHOWSKI(Hg.): Freizeitpddagogik.-

Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 1970. S.96.

7ur Problematisierung dieses Umstands vgl. Zve B 3

Uwe BOLIUS: Praxis-Probleme der Ganztagsschule.- In:
Schulheft., 1976 Hitnl. S:l 16,

Nach einer Befragung von: Wilhelm BERANEK und Ronald
CORAZZA: Eltern - Kind - Ganztagsschule.- In: Bei-

trdge zur padagogischen Psychologie. Wien: Eugen Ket-

terl 1975. Hft.425-433. S.54.

Nach: Rudolf WEISS: Probleme der osterreichischen Schule.-
Innsbruck: Universitdtsverlag Wagner 1980. S.190f.

Die verschiedensten Studien zu diesem Thema zitiert:
Hans-Georg SCHONWALDER: Bericht iiber eine Paneluntersuchung
der Entwicklung von Elternmeinungen im Zusammenhang mit

der Einfiihrung des Ganztagsbetriebs an einem Gymnasium.-
Mannheim: Phil. Diss. 1972.

Vgl. Josef SCHEIPL: Ganztagsschule - Problem und Aufgabe.-
Wien-Miinchen: Jugend und Volk 1974. S.14.

Entsprechend einer Umfrage, die ver6ffentlicht wurde von:
Arbeitsgemeinschaft Sozialistischer Junglehrer im BSA(Hg.):
Nachmittagsbetreuung ... mehr als nur ein Abstellgleis fiir
Junglehrer.- Wien: maschinschriftl. Skriptum o.J. (1987). S.21.
Den historischen Uberblick habe ich entnommen aus: SCHEEPL .
1974, $29=20.

Schul- und Unterrichtsordnung fiir allgemeine Volksschulen
und fiir Biirgerschulen. § 59. Zit. in: Das Reichsvolksschul-
gesetz samt den wichtigsten Durchfiihrungsvorschriften.-
Wien: 1905. S.71. (Alle Angaben nach SCHEIPL. 1974. Sudld.)
Ferdinand FRANK: Encyklopddisches Handbuch der Normalien fiir
das osterreichische Volksschulwesen.- Wien: 1910. S.346.
(SCHEIPLI19745i8: 113 ¢)

Eine Aussage von Peter KORECKY. Zitiert nach: ahs aktuell.

Sozialistische Professoren und sozialistische Gewerkschaf-
ter. Folge 51. Juni 1988. 5.9.
Vgl. SCHEIPL. QS0
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Man denke beispielsweise an den grotesken Kampf gegen die
GTS in Prutz in Tirol. Beschrieben von: Bernhard RATHMAYR:
Eine realistische Analyse der Auseinandersetzung um die
Ganztagsschule Peutz in Tirol .- -En: Schulheft. 1976. Hft.l.
S.30-41.

Vgl. dazu: Uwe BOLIUS: Tagesheim- oder Ganztagsschule -
welche ist besser? In: Schulheft. 1976. Hft.1l. S.9f.

Bzw. Norbert KUTALEK: Die Ganztagsschule im Kraftfeld
politischer Interessen.- In: Schulheft. 1976. Hft.1l. S.11-25.
Hier folge ich dem Bericht von: Johann RESCH: Ein Jahr
Schulversuch "Tagesheimschule" HS Wartberg an der Krems.-
In: CLV (Zeitschrift des Christlichen Lehrervereins fir
Oberbsterreich. Jg. 8L, Juni 1980, S.4=7, (Der Stunden-

plan ist eine Fotokopie der Abbildung auf 8P )

RESCH: 1980::S45f.

Zitiert -nach: ahs .aktuell: Juni;1988, .5.9.

Hans WENKE: Die Ganztagsschule in der Lebensordnung unserer
Zeit.- In: Joachim LOHMANN(Hg.): Die Ganztagsschule.- Bad
Heilbrunn: Julius Klinkhardt 1967. S.49. (Abdruck eines Vor-
trags aus dem Jahr 1958)

Ein vom Wiener Frauenkomitee der SPO eingebrachter Antrag.
Zitiert nach: ahs aktuell. Juni 1988. 5.8.

Ein vom Sozialistischen Lehrerverein Osterreichs eingebrach-
ter Antrag. Zitiert nach: ahs aktuell. Juni 1988. S5.8.

Ein von der Bezirksorganisation Meidling (SP0) eingebrachter
Antrag. Zitiert nach: ahs aktuell. Juni 1988. S5.9.

Alle drei Antridge diirften am Wiener Landesparteitag der SPO
vom 23. April 1988 eingegangen sein. '

Eine Zusammenfassung dieser Broschiire erstellte: Klaus-Jiirgen
TILLMANN: Gesamtschule als Ganztagsschule - Zur p&ddagogischen
Ausgestaltung des schulischen Freizeitbereichs.- In: Gesamt-
schuligfbryasignen: i 1977. Hft. 3. S.156ff.

Vgl. Klaus HOYER und Margrit KENNEDY (Hg.): Freizeit und
Schule. Materialien fiir Forschung, Planung und Praxis.-
Braunschweig: Westermann 1978.

Vgl. dazu: Walter WEIDINGER: Ganztagsschule und familiale

Erziehung - ein Interessenskonflikt? Wien: Phil. Diss. 1981l.

S W
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Ein von der Bezirksorganisation Floridsdorf eingebrachter
Antrag am Wiener Landesparteitag der SPO vom 23. April 1988.
Zitiert inach: ahs faktuell [ ~Juni 1988 . 'S.8.

Peter SEIDL: Droht die totale Verschulung? - Uberlegungen
zur Organisation der Ganztagsschule.- In: Schulheft. 1976.
Hft el & 58082,

Vgl. -SCHETPLE 271974 &8.5215

Vgl. dazu beispielsweise SCHONWALDER. 1972. S.57:

Nach der Untersuchung von Gunther EIGLER und Volker

KRUMM: Zur Problematik der Hausaufgaben.- Weinheim-Basel:
1972. bewirkte die Zusatzangabe, das Hausaufgabenproblem
konnte in der Tagesschule geldst werden, eine Steigerung
der zustimmenden AuBerungen von 28% auf 50% der Befragten.
Nach der Studie von Janpeter KOB: Erziehung in Elternhaus
und Schule - Eine soziologische Studie.- Stuttgart: 1963.
S.42. war der am hdufigsten genannte Grund "Kinder seien
unter guter Aufsicht" (51% der Zustimmung).

Nach der Befragung von Georg RUTZ: Untersuchungen zur
Ganztagsschule.- Schwalbach bei Frankfurt am Main: 1968.
S.13. gilt auch die 5-Tage-Woche als besonderes Argument
Fur die "GES:

Nach BERANEK-CORAZZA. 1974. Die Prozentaufteilung auf einer
Ubersicht. S.56. Der Kommentar dazu auf S.107f.

WELSS = “1980 - =5:192.

Vgl. SCHONWALDER. 1972. S.244: "Allgemein zeigte sich, daB
die hohen Erwartungen zuriickgenommen wurden."

Vgl. WEIDINGER. 1981. S.177: Der Hinweis, dafl immerhin die
Hédlfte aller GTS-Schiiler angab, auch an Wochentagen fiir
die Schule zu lernen, wird mit folgender FuBnote kommen-
tiert: "Dieses Ergebnis sollte AnlaB sein, an den einzel-
nen GTS die Modellvorstellungen und die Realitdt in Kon-
frontation zu setzen. Von einer vollstdndigen Integration
aller Hausaufgaben kann dann nicht mehr gesprochen werden,
wenn nahezu die Hdlfte aller Schiiler sich motiviert sieht,
zuhause zusdtzlich zu lernen."

Vgl. Anmerkung 1l4.

Die Vergleichsﬁntersuchung von Karlheinz INGENKAMP: Leistet

die Fiinf-Tage-Schule weniger? Bericht iiber eine empirische

Vergleichsstudie aus dem Pddagogischen Zentrum Berlin.- In:
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Zeitschrift fiir Pddagogik. 12.Jg. 1966. S.168-173. weist
fir den Volksschulbereich keinerlei Nachteile auf.
35) Uberschrift zu einem Kurier-Artikel. 13.Juli 1988. S.2.

Die nachfolgenden Zahlen wurden dem Artikel entnommen.

‘ 36) Nach dem Kurier-Artikel "Jeder Minister erhdlt einen
\ Budgetrahmen . fiir 21.989" . 16% :Juli«1988:-8.2.
| 37) Alle Zahlen wurden entnommen aus WEIDINGER. 1981. S.234.

38) Nach dem Kurier-Artikel "Bleiben die Miitter gern ohne
Kinder?" vom 16. Juli 1988. S.17. beschdftigt ein neues
Phianomen das Statisitische Zentralamt: 247 der Miitter
geben ihre Kinder auBler Haus, auch wenn sie nicht arbei-
ten gehen. Vor 15 Jahren wurden 155.610 Kinder aufler
Haﬁs gegeben, heute - trotz riickldufiger Berufstidtigkeit
der Miitter und zuriickgehenden Geburtsraten 214.563 Kinder.

39) Wurde im vergangenen Schul jahr von der Arbeitsgemeinschaft
der Erzieher fiir Nachmittagsbetreuung gefordert.

40) Dieser Begriff wurde von der modernen Spielpddagogik ge-
pragt: Vgl. z.B. Dirk HANNEFORTH: Schulische Spielothek.
Moglichkeiten und Erfahrungen.- In: Westermanns Paddago-
gische Beitradge. 1981. Hft. 8. S.328: "Den Namen 'Spielo-
thek' verwendete man zuerst 1974 in einer Gaststdtte im
Ferienpark Heiligenhafen an der Ostsee, in der Spiele aus-
gestellt und erkldrt wurden."

41) Vgl. dazu: Klaus HOYER: Anforderungen an R&dume, Flachen,
Ausstattung und bautechnische Standards fiir der Frei-
zeitbereich an Kollegstufen. Gutachten, hekt. 147 Seiten,
fiir die Forschungsgruppe Schulsozialarbeit Kollegschul-
versuch NW, Leitung: Prof. Dr. Heinz Abels. Gesamthoch-
sichukessisisien meoid .

Reinhard KUCHENMULLER (Institut fiir Bauplanung
Stuttgart): Ein Schulhaus nicht nur fiir den Unterricht.
In: Gesamtschule Tiibingen. 1974.

Peter sKRAET : Der.-Schulhof als Ort sozialen

Verhaltens.- Braunschweig: 1977.
Ders.: Der Schulhof.- In: Schulmanagment. 1975.
Hft . 4. Sa5=088
Alle Angaben aus: HOYER/KENNEDY. 1978.
42) Vgl. Anmerkung 28.

43) Die grundlegende Untersuchung zu diesem Thema fiir Osterreich:
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Pddagogisches Institut des Bundes fiir Niedergsterreich (Hg.):
Evaluation des Modells "Realieﬂbezogene Lernecken" an der
Hauptschule Tulln III. AbschluBbericht.- Baden: 1984.
(=Informationen Nr.29) |

Vgl. beispielsweise: Erich Hafenkamp und Heinz Vogel:

LUK (=Lerne iibe kontrolliere) Rechnen 4. Ubungsstoff fiir
das 5. und 6. Schuljahr.- Wilhelmshaven: Heinz Vogel

1973. (Bestell-Nr. V 504)

Nach dem Erfahrungsbericht Peter SEIDL: Ein Tag in der
Sehule Prufz/Tirvol.-:Ins :Schulheft o (3976, HEe Lo -8 J106-=1 kL.
war keine gesonderte Tutoren-Ausbildung notwendig (wird
zumindest nicht erwdhnt).

Vgl sziB« Jiirgen (RRITZS -Sezdiale Spiele fiir die Schule -
eine Literaturiibersicht.- In: Westermanns Pddagogische
Beitrdge. 1981, Hft.8.:'S.342ff.

Eine ausfithrliche Bibliographie befindet sich in:

Karl Josef KREUZER(Hg.): Handbuch der Spielp&ddagogik. Spiel
im frithpddagogischen und schulischen Bereich.- Bd.1-4.
Diisseldorf: Pad. Verlag 1983f.

Sowie: HOYER/KENNEDY. 1978.

Die Schiiler fithlen sich in der Schule am Nachmittag oft
eingesperrt. Vgl. dazu: Die Freiheit, die uns versprochen
worden ist, wird uns hier weggenommen. In: betrifft: Er-
ziehung. 1973. Hft.3. (=eine Befragung von Schiilern aus
Rodenkirchen).

Vgl. beispielsweise den Erfahrungsbericht von Giinter BIN-
STEINER: Freizeit in der Schule: Chance fiirs Spiel. In:
Westermanns Pddagogische Beitridge. 1981. Hft.8. S.325.

Vgl. hierzu: Christoph HENNIG: Freinet-Pddagogik: Eine
konkrete Alternative fiir die Schule.- In: Aida VASQUEZ und
Fernand OURY (Hg.): Vorschldge fiir die Arbeit im Klassen-
zimmer. Die Freinet-Piddagogik. Alternativen zum gewdhnlichen
Schulleben.- Reinbek bei Hamburg: Rowohlt TB 1976. S.9-36.
Die Abbildung wurde entnommen aus: Elise FREINET: Erziehung
ohne Zwang. Der Weg Célestin Freinets.- Stuttgart: 1981.

S 21587

In dem Artikel "Minister fiirchtet: Beamte machen das AKH

noch teurer!" Kurier. 28.Juli 1988. S.2. meint Wissen-

schaftsminister Tuppy, daB das AKH unter Beamtenverwaltung
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60)
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zwei bis vier Milliarden S mehr Betriebskosten bendtigen
werde als die vom Rechnungshof.geschétzten sechs Mrd. S.

Er sei fiir eine privatwirtschaftlich organisierte Betriebs-
form. |

Siehe Anmerkung 23. Die nachfolgenden Kritikpunkte wurden
nach S.57 zitiert.

Nglooberriffn: ergdehang 1973+ 8 26

Vgl. HOYER/KENNEDY. S.109.

Vgl. HOYER/KENNEDY. 8.111.

Anton DOBART u.a.: Ganztdgige Organisationsformen der Schu-
le: Ganztagsschule und Tagesheimschule. Darstellung der
Schulversuchsarbeit 1974-1982.- Wien: Osterreichischer Bun-
desverlag 1984. (=Schulentwicklung. Bd.9.)

Vg L2 ZDOBART = +8:.:1:68.. :

DOBART. S.83. Auf S.38f. werden lediglich die Bestimmungen
fir den Freizeitbereich referiert.

Rudolf WEISS (1980) gibt =zu diesem Thema folgende Litera-
tur an: Praxisschock bei Junglehrern. Schwerpunktthema von
Bildung wnd sErziehung: 31 -Hft.2.:1978.

Praxisschock - Angst, Druck, Resignation. Rahmenthema
von thett eirfft ' TerZiehung +9.: i HEE 55 211976

Gerold SCHOLZ und Helmut BECKER (Hg.): Praxisdruck.
Weinheim: 1977.

Gisela MULLER-FOHRBRODT, Bernhard CLOETTA und
Hanns-Diertrich DANN: Der Praxisschock bei jungen Lehrern.
Stuttgart:+1978.

Ridiger HINSCH: Einstellungswandel und Praxisschock
bei jungen Lehrern.- Weinheim: 1979. '

WEESS E4S 82 617

WEISS zitiert Jochen GRELL: Die sogenannte Erfahrung. In:

bie b risfERt ez iseliung 8. 1970.  S.117.

DOBART GRS 376 2

Kurt HAHN: Erziehung zur Verantwortung. (Vortrag in Duisburg
am 28. Oktober 1954) In: Karlheinz KLINGER (Hg.): Die Ta-
gesheimschule. Grundlagen und Erfahrungen. Wegweisende Vor-
trdge und Schriften.- Frankfurt/M.: Diesterweg 1967.

Zitiert nach: Bernhard RATHMAYR: Die wirkliche Bildungs-

politik. Eine realistische Analyse der Auseinandersetzun-
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gen um die Ganztagsschule:Prutz in Tirol.,=:In: Schulheft:
1976 AHERGIESES . 35

Claus-Jiirgen HOPER u.a.: Die spielende Gruppe. 115 Vor-
schldge fiir soziales Lernen in Gruppen.- Wuppertal: 1974.
S=11L.

Diesen Erfahrungsbericht habe ich entnommen aus: HOYER/
KENNEDY. S. 251-254.

BERANEK/CORAZZA (1974). S.12f.

Die positiven Einschédtzungen zur Integration der Ubungspha-
sen in den Unterricht stammen von:

G. EIGLER und V. KRUMM: Die Problematik der Hausaufgaben.
In::betriffeserziehungs: 5+ 19725 :-Hft 120 ;5.19fF,

R. KECK: Integration der Hausaufgaben als Beitrag zur
inneren Schulreform - Bilanz aus der Sicht der Ganztagsschu-
le. In: tagesheimschule. 15. 1975. Hft.3/4. S.22-46.

Die Widerlegung erfolgte von:

B. PRILL und G. PIECHOTTA: Die Arbeitsstunde im Zielkonflikt
der Ganztagsschule - Ansdtze zu einer Bewdltigung in einem
Schulversuch.- In: G. JOPPICH (Hg.): Projekte der inneren
Schulreform. Praktische Schulforschung an zwei Ganztags-
schulen.- Hannover-Dortmund-Darmstadt-Berlin: 1979. S.377-
430,

Die Literaturangaben stammen aus:

Erich E. GEISSLER und Heinz SCHNEIDER: Hausaufgabe.- Darm-
stadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 1982.
GEISSLER/SCHNEIDER (1982). S.64f.

GEISSBER/SCGHNEIDER (1982). S.94.

GEESSBER [SEHNEIDER - (1982).:S.116f.

Vgl. Anmerkung 43. Die in Klammer gesetzten Seitenangaben
beziehen sich auf diese Studie.

Eine grundlegende Studie iiber Schiilersilentien stammt von:
Erich E. GEISSLER und H. PLOCK: Hausaufgaben-Hausarbeiten.-
Bad Heilbrunn: 1981.

Vgl. GEISSEERVSCHNEEBER=(1982). S.121.
GEISSLER/SCHNERBERT(1982).:5.122.

Vgl. hierzu: BIWITTMANN: Vom Sinn und Unsinn der Hausauf-
gaben.-— Neuwied-Berlin: 1972.

GEISSLER/SCHNEIDER:(1982). S.119.
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Vegl::: Erich “WEBER# ‘Freizeiterziehung -und Schulei- *“In: Horst
W. OPASCHOWSKI (Hg.): Freizeitpddagogik.- Bad Heilbrunn:
Julius Klinkhard 1970. S.66.

Vel 2Bl 'Horst“E., WITTIG: Schule uwnd Freizeit. Eian Bei-
trag zum padagogischen Problem der Jugendkulturhilfe. Mit
einer Dokumentation zur Freizeitpiddagogik.- In: Wirtschaft
und Schule. “Bd.9. ‘Bad «<Harzburg: 1964. S.62ff.

Walter PANKOW: Schule und Freizeiterziehung.- In:
Westermanns pddagogische Beitrdge. Jg.18. Hft.3. Braunschweig:
1966. S.100-111.

Vgl. R. LENNERT: Geschichte eines Steckenpferdes.- In: Samm-
lung. Jg. 1960. (Zitiert nach WEBER. 1970).

Zufblge des Hinweises von: G. WURZBACHER: Freizeit-Wesen und
soziale Problematik.- In: Mitteilungen der Arbeitsgemein-
schaft fiir Jugendpflege und -fiirsorge. Jg.1960. S.16.

WEBER (1970). S.71. Die zentralen Grundsdtze stehen auf S.70.
Vgl. Erich WEBER: Die Gefahren der Freizeitpddagogik.- In:
OPASCHOWSKI “(CHg. )y -(1970): ‘8.97<101.

Zitiert nach: Norbert KUTALEK: Die Ganztagsschule im Kraft-
feld politischer Interessen.- In: Schulheft. 1976. Hft.l.
813

Vgl. Dieter KINDERMANN: Wie Hawlicek das brisante Thema Ganz-
tagsschule entschidrfen will! In: Neue Kronen Zeitung. 21.8.
1988 Sl

Naleh KUTALEK (1976). S.14.

Nach dem Bericht von Erich SCHMUTZ: Schulreform um eine
Milliarde und was daraus werden kann. Hat das Oberstufen-
Konzept Zukunft? In: Die Presse. 16./17. Juli 1988. S.5.
haben erst in den letzten Monaten intensive Beratungen iiber
die Oberstufenreform eingesetzt, wobei eine Diskussion ver-
schiedener offener Fragen nicht mehr méglich gewesen sein
soll. "So kam es zu Ergebnissen, die nicht die Zustimmung
aller Betroffenen fandenf'Ein dhnlicher Mechanismus scheint
auch bei der GTS-Diskussion zu laufen; Kindermann (Anm.85)
schreibt: "Tatsdchlich gestaltet sich die Suche nach einem
Kompromifl zu einem Wettlauf mit der Zeit. Denn die Schulver-
suche iiber die umstrittenen Modelle laufen laut Koaliations-

pakt demndchst aus: Enie)

Die geringfiigigen Unterschiede der beiden Programme erlautert

KUTALEK “ (1970 st e
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Diese Kritik stammt von Horst W. OPASCHOWSKI: Pdadagogik im
Spannungsfeld von Freizeit und Unterricht.- In: HOYER/KEN-
NEDYz 1 8% 705
OPASCHOWSKY (1978):98.71.
Ebda. S.60-62.
Ebdazt 85 66=
Nach OPASCHOWSKI. Kopie von HOYER/KENNEDY. S.83.
Z.B. KRAUSS-WEYSSER, Folker: Billard lernen und spielen.-
Humboldt-TB 1982.
Vgl. Toni HANSEL: Die Tatigkeit des Kindes in der Spannung
zwischen Spielen und Lernen.- In: KREUTZER (Hg.) (1983).
Bidii 24565808
Vgl.'Heinz PUTT: Der Lehrer als Spielleiter und Animateur.-
Tuz: KREUTZER: (Hgh?)=(1988)."Bd . 2. 85427 .
Nach: Udo HALBACH, Jiirgen LEHMANN und Karl SCHILKE: Lern-
spiele in der Umwelterziehung.- Weinheim und Basel: Beltz
1982:.&8 .29
Heinz GIBAS und Uwe MOLTER: Materiale, funktionale und p&-
dagogische Aspekte kommerzieller Gesellschaftsspiele in der
Jugendarbeit.- In: KREUTZER(Hg.) (1983). Bd.3. S.93.
Vgl. Benita DAUBLEBSKY: Was das Spielen in der Schule schwie-
rig macht.- In: Norbert KLUGE (Hg.): Spielpddagogik. Neuere
Beitrdge zur Spielforschung und Spielerziehung.- Bad Heil-
brunni Judius Klinkhardt- 1980% . 5:24.
Ebdiat 26 .25£%
Vgl. Benita DAUBLEBSKY: Spielen in der Schule. Vorschlége
und Begriindung fiir ein Spielcurriculum.- Stuttgart: Klett
1:957.85. = SHELSH %
Auf verschiedene Gefahren im Zusammenhang mit Gruppenspielen
wird hingewiesen in: Claus-Jiirgen HOPER u.a.: Die spielen-
de Gruppe. 115 Vorschldge fiir soziales Lernen in Gruppen.-
Wuppertal: 1974.
Anregungen bieten: Brigitte HELLTHALER und Ray LYNCH: Jazz
Dance.- Ravensburg: Otto Maier TB 1986.

Eisi GULP: Break Dance.- Miinchen: Stein-
heim TB 1984.
Nach dem Buch von: Anneliese GASS-TUTT: Tanzkarussell 2.
101 Tanze fiir junge Leute ab 10 Jahre.-Boppard-Salzburg:
1978. Tanz Nr . =&vs

Rudolf von LABAN: Der moderne Ausdruckstanz in der Erziehung.
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Eine Einfithrung in die kreative tdnzerische Bewegung als Mit-
tel zur Entfaltung der Personlichkeit.- Wilhelmshaven: 1981.
Hierfiir miBte sich der Lehrer iiber die sechzehn Grund-Be-
wegungsthesen (S.39-67) und iiber die acht elementaren An-
triebsaktionen (S.75-90) genau informieren. Ohne ein be-
gleitendes Seminar iliber die Umsetzung dieser Moglichkeiten

in die Schulerziehung wird man hier kaum erfolgreich sein.
Z.B. Pat KEYSELL: Pantomime fiir Kinder. Uber Ausdruck und
Korpersprache zum Theaterspiel.- Ravensburg: Otto Maier 1977.
Besonders umfangreich und illustrativ:

Eugen OKER: Knaurs Neues Spielebuch fiir die ganze Familie.-
Minchen: Knaur 1981.

Frederic V. GRUNFELD: Spiele der Welt. Geschichte. Spielen.
Selbermachen.- Frankfurt/M.: Wolfgang Kriiger 1976.

Vgl. HOYER/KENNEDY (1978). S.67.

Ebda.

In der GTS Kiel-Friedrichsort gibt es wdhrend der Mittagsfrei-
zeit 27 Angebote. (HOYER/KENNEDY. S.68)

Die Euphorie, die beste Schulform gefunden zu haben, wurde
von kritischen Geistern der SPD in der BRD bereits iiberwun-
den: Vgl. "Die beste Schule gibt es nicht". In: Der Spiegel.
Nr .27.Jg. 42, 4.0Julis1988. 15.28-35

In diesem Spiegel-Gesprdch wurde der Kultusminister von Nord-
rhein-Westfalen (Hans Schwier,SPD) zum Streit um die Geamt-
schule (BRD-Modell der GTS) befragt: Vor 18 Jahren wdren nach
einer Spiegel-Umfrage noch die Hdlfte der Bundesbiirger fiir
die Gesamtschule gewesen, heute sei es nur mehr eine Minder-

heit. Schwier antwortete:

Die Neugriindungen mufBiten sich immer mit der Idealvorstellung von einer
Gesamtschule auseinandersetzen, aber die Wirklichkeit kommt nie dem
Ideal gleich. (...) Die Realitat hat erniichtert, (...) (S.29)

Schwier wendet sich nun - zum Entsetzen vieler Parteifreunde -
gegen die bedingungslose Befiirwortung der Gesamtschule.
So sollten wir auch in Osterreich gleich gemeinsam fiir ein

pluralistisches Schulangebot kd&mpfen und nicht der gegen-

seitigen Verunglimpfung Vorschub leisten.
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